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1. Целевой раздел.  
1.1. Пояснительная записка 
Рабочая программа (модуль) по профессиональной коррекции нарушений развития 

детей старшего дошкольного возраста (5-7 лет) с тяжелыми нарушениями речи (далее ра-
бочая программа) разработана в соответствии с федеральным государственным образовательным 
стандартом дошкольного образования (далее - ФГОС ДО) на основе адаптированной образо-
вательной программы дошкольного образования филиала МБДОУ – детский сад «Детст-
во» д/с № 536. 

Рабочая программа разработана с учетом особенностей психофизического разви-
тия, индивидуальных возможностей детей с тяжелыми нарушениями речи, обеспечивает 
коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ограниченны-
ми возможностями здоровья. 

Рабочая программа разработана в соответствии с действующим законодательством и 
иными нормативными правовыми актами, локальным актами, регулирующими деятель-
ность ДОО: 
 Закон РФ от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федера-
ции». 
 Федеральный закон 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ре-
бенка в Российской Федерации». 
 Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образова-
ния (утвержден приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 
17 октября 2013 г. №1155). 
 Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организа-
ции режима работы дошкольных образовательных организаций. Санитарно-
эпидемиологические правила и нормативы 2.4.1.3049-13, утверждены Постановлением 
Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. 
№26. 
 Письмо Министерства образования и науки РФ от 28 февраля 2014 г. N 08-249 
«Комментарии к ФГОС дошкольного образования». 
 Приказ Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 26 августа 
2010 г. N 761н «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей 
руководителей, специалистов и служащих, раздел «Квалификационные характеристики 
должностей работников образования» с изменениями и дополнениями от 31 мая 2011г. 
 Порядок организации и осуществления деятельности по основным общеобразова-
тельным программам – образовательным программам дошкольного образования, утвер-
жденный приказом Минобрнауки России от 30.08.2013 г.№1014. 
 Приказ Министерства труда и социальной защиты РФ от 18 октября 2013 г. N544н 
«Об утверждении профессионального стандарта 
«Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основ-
ного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учитель)». 
 Письмо Министерства образования и науки РФ от 18.04.2008 № аф-150/06 «О соз-
дании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здо-
ровья и детьми-инвалидами». 
 Письмо Министерства образования РФ от 27.03.2000 № 27/901-6 «О психолого-
медико-педагогическом консилиуме образовательного учреждения». 
 Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки 
России) от 07.06.2013 N ИР-535/07 «О коррекционном и инклюзивном образовании де-
тей». 
• Устав Муниципального бюджетного дошкольного образовательного  учреждения 
детский сад – «Детство».  

Образовательная деятельность осуществляется на государственном языке Россий-
ской Федерации - русский. ДОО обеспечивает образовательную деятельность, присмотр и 



уход за детьми с тяжелыми нарушениями речи в возрасте от 5 до 7 лет. ДОО функциони-
рует в режиме полного дня с 10,5 – часовым пребыванием детей с 7:30 до 18:00 часов и 
пятидневной рабочей недели, исключая праздничные и выходные дни. Программа реали-
зуется в период непосредственного пребывания ребенка в ДОО. Срок реализации рассчи-
тан на 2 года. 
Исходя из ФГОС ДО в рабочей программе учитываются: 
- индивидуальные потребности ребенка, связанные с его жизненной ситуацией и со-
стоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования (особые 
образовательные потребности), индивидуальные потребности отдельных категорий детей, 
в том числе с ограниченными возможностями здоровья; 

- возможности освоения ребенком программы на разных этапах ее реализации. 
Рабочая программа формируется как программа психолого - педагогической под-

держки позитивной социализации и индивидуализации, развития личности детей дошко-
льного возраста и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образова-
ния (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошколь-
ного образования). 

Воспитанники с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР) представляют собой 
сложную гетерогенную группу, характеризующуюся разной степенью и механизмом на-
рушения речи, временем его возникновения, разнородным уровнем психофизического 
развития. Это определяет различные возможности детей в овладении навыками речевого 
общения. Дошкольники с ТНР овладевают грамматическими формами словоизменения, 
словообразования, типами предложений, как правило, в той же последовательности, что и 
при нормальном речевом развитии. Своеобразие овладения грамматическим строем речи 
детьми с ТНР проявляется в более медленном темпе усвоения, в дисгармонии развития 
морфологической и синтаксической системы языка, семантических формально-языковых 
компонентов, в искажении общей картины речевого развития. При включении ребенка с 
речевыми нарушениями в образовательный процесс дошкольной образовательной органи-
зации обязательным условием является организация его систематического, адекватного, 
непрерывного психолого-медико-педагогического сопровождения. 

Содержание рабочей программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО вклю-
чает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный. 

Рабочая программа для детей с ТНР предполагает: 
- конкретизацию планируемых результатов и целевых ориентиров для детей 

разных возрастных групп с учетом особенностей речеязыковых нарушений и сопутст-
вующих проявлений; 

- дополнение содержательного раздела направлениями коррекционно-
развивающей работы, способствующей квалифицированной коррекции недостатков ре-
чеязыкового развития детей, психологической, моторно-двигательной базы речи, профи-
лактике потенциально возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом; 

- определение содержания программы коррекционной работы с детьми с тяже-
лыми нарушениями речи с учетом структуры дефекта, с обоснованным привлечением 
парциальных программ, методических и дидактических пособий и иных содержательных 
ресурсов, предназначенных для использования в работе с детьми, имеющими речеязыко-
вые нарушения и сопутствующие проявления в общей структуре дефекта; 

- конкретизация и дополнение пунктов организационного раздела с учетом из-
менений, необходимых для эффективной работы с детьми с ТНР в части планирования 
образовательной деятельности, обеспечения психолого-педагогических условий развития 
детей, режима и распорядка дня, материально-технического, кадрового обеспечения, 
оформления предметно-развивающей среды. Рабочая программа для детей с тяжелыми 
нарушениями речи опирается на использование специальных методов, привлечение спе-
циальных коррекционных образовательных программ, специальных методических посо-
бий и дидактических материалов. Реализация рабочей программы для детей с ТНР подра-



зумевает квалифицированную коррекцию нарушений развития детей в форме проведения 
подгрупповых и  индивидуальных занятий. 

1.1.1. Цели и задачи образовательной деятельности. 
Цель - создание условий для развития ребенка с тяжелыми нарушениями речи, от-

крывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, 
развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми 
и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности; создание развивающей 
образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и ин-
дивидуализации детей. 
Задачи: 
1) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их 
эмоционального благополучия; 
2) обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в 
период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, соци-
ального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограничен-
ных возможностей здоровья); 
3) создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и 
индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого 
потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, 
взрослыми и миром; 
4) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на осно-
ве духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил, и 
норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 
5) формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового 
образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, 
физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, 
формирования предпосылок учебной деятельности; 
6) формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивиду-
альным, психологическим и физиологическим особенностям детей; 
7) обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетент-
ности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и 
укрепления здоровья детей. 
8) обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального 
общего образования; 
9) обеспечение коррекции нарушений развития детей с тяжелыми нарушениями речи, 
оказание им квалифицированной помощи в освоении программы; 
10) освоение детьми с ограниченными возможностями здоровья программы, их разно-
стороннее развитие с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых обра-
зовательных потребностей, социальной адаптации. 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений. Парциальная 
программа «Мы живем на Урале» О. В. Толстикова, О. В. Савельева. 
1. Воспитывать любовь к малой Родине, родному краю осознание его многонациональ-
ности, многоаспектности. Формировать общую культуру личности с учетом этнокультур-
ной составляющей образования. 
2. Формировать духовно-нравственное отношение и чувства сопричастности к родному 
дому, семье, детскому саду, городу, родному краю, культурному наследию своего народа. 
3. Формировать бережное отношения к родной природе, окружающему миру. 
4. Формировать начало культуры здорового образа жизни на основе национально-
культурных традиций. 

 
 
 



1.1.2. Принципы и подходы к реализации образовательного процесса. 
В соответствии с ФГОС ДО, адаптированной образовательной программы дошко-

льного образования филиала МБДОУ – детский сад «Детство» д/с № 536, рабочая про-
грамма построена на следующих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. Современный мир характеризуется воз-
растающим многообразием и неопределенностью, отражающимися в самых разных аспек-
тах жизни человека и общества. Многообразие социальных, личностных, культурных, 
языковых, этнических особенностей, религиозных и других общностей, ценностей и убе-
ждений, мнений и способов их выражения, жизненных укладов особенно ярко проявляет-
ся в условиях Российской Федерации – государства с огромной территорией, разнообраз-
ными природными условиями, объединяющего многочисленные культуры, народы, этно-
сы. Возрастающая мобильность в обществе, экономике, образовании, культуре требует от 
людей умения ориентироваться в этом мире разнообразия, способности сохранять свою 
идентичность и в то же время гибко, позитивно и конструктивно взаимодействовать с 
другими людьми, способности выбирать и уважать право выбора других ценностей и убе-
ждений, мнений и способов их выражения. 

Принимая вызовы современного мира, образовательная деятельность рассматрива-
ет разнообразие как ценность, образовательный ресурс и предполагает использование раз-
нообразия для обогащения образовательного процесса. ДОО выстраивает образователь-
ную деятельность с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития 
каждого ребенка, его возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей, мнений и 
способов их выражения. 
2 Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 
развитии человека. Самоценность детства – понимание детства как периода жизни значи-
мого самого по себе, значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот 
этап является подготовкой к последующей жизни. Этот принцип подразумевает полно-
ценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного 
детства), обогащение (амплификацию) детского развития. 
3 Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культур-
ных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с 
другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в 
процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание 
предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире. 
4 Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых 
(родителей (законных представителей), педагогических иных работников Организации) и 
детей. Такой тип взаимодействия предполагает базовую ценностную ориентацию на дос-
тоинство каждого участника взаимодействия, уважение и безусловное принятие личности 
ребенка, доброжелательность, внимание к ребенку, его состоянию, настроению, потребно-
стям, интересам. Личностно-развивающее взаимодействие является неотъемлемой состав-
ной частью социальной ситуации развития ребенка в организации, условием его эмоцио-
нального благополучия и полноценного развития. 
5 Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 
участником (субъектом) образовательных отношений. Этот принцип предполагает ак-
тивное участие всех субъектов образовательных отношений – как детей, так и взрослых – 
в реализации программы. Каждый участник имеет возможность внести свой индивиду-
альный вклад в ход игры, занятия, проекта, обсуждения, в планирование образовательного 
процесса, может проявить инициативу. Принцип содействия предполагает диалогический 
характер коммуникации между всеми участниками образовательных отношений. Детям 
предоставляется возможность высказывать свои взгляды, свое мнение, занимать позицию 
и отстаивать ее, принимать решения и брать на себя ответственность в соответствии со 
своими возможностями. 
6 Сотрудничество ДОО с семьей. Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в 



отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной 
работе являются важнейшим принципом образовательной программы. Сотрудники ДОО 
должны знать об условиях жизни ребенка в семье, понимать проблемы, уважать ценности 
и традиции семей воспитанников. Образовательная деятельность предполагает разнооб-
разные формы сотрудничества с семьей как в содержательном, так и в организационном 
планах. 
7 Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здо-
ровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, 
а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополни-
тельного образования детей для обогащения детского развития. Образовательная деятель-
ность предполагает, что МБДОУ устанавливает партнерские отношения не только с семь-
ями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать обо-
гащению социального и/или культурного опыта детей, приобщению детей к националь-
ным традициям (посещение театров, музеев, освоение программ дополнительного образо-
вания), к природе и истории родного края; содействовать проведению совместных проек-
тов, экскурсий, праздников, посещению концертов, а также удовлетворению особых по-
требностей детей, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в 
случае необходимости (центры семейного консультирования и др.). 
8 Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образо-
вательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образо-
вательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с 
характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, 
мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. При этом сам ребенок 
становится активным в выборе содержания своего образования, разных форм активности. 
Для реализации этого принципа необходимы регулярное наблюдение за развитием ребен-
ка, сбор данных о нем, анализ его действий и поступков; помощь ребенку в сложной си-
туации; предоставление ребенку возможности выбора в разных видах деятельности, ак-
центирование внимания на инициативности, самостоятельности и активности ребенка. 
9 Возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педаго-
гом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными осо-
бенностями детей. Важно использовать все специфические виды детской деятельности 
(игру, коммуникативную и познавательно-исследовательскую деятельность, творческую 
активность, обеспечивающую художественно-эстетическое развитие ребенка), опираясь 
на особенности возраста и задачи развития, которые должны быть решены в дошкольном 
возрасте. Деятельность педагога должна быть мотивирующей и соответствовать психоло-
гическим законам развития ребенка, учитывать его индивидуальные интересы, особенно-
сти и склонности. 
10. Развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образова-
тельное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его 
актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им 
тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный прин-
цип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка 
(Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых 
возможностей ребенка. 
11. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В соот-
ветствии со Стандартом образовательная деятельность предполагает всестороннее соци-
ально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физиче-
ское развитие детей посредством различных видов детской активности. Деление на обра-
зовательные области не означает, что каждая образовательная область осваивается ребен-
ком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели школьных предметов. 
Между отдельными разделами образовательной деятельности существуют многообразные 
взаимосвязи: познавательное развитие тесно связано с речевым и социально- коммуника-



тивным, художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т.п. Содержание 
образовательной деятельности в одной конкретной области тесно связано с другими об-
ластями. Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям раз-
вития детей раннего и дошкольного возраста. 
12. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и дос-
тижения целей образовательной деятельности. Образовательная деятельность оставляет 
за МБДОУ право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, 
учитывающих многообразие конкретных социокультурных, географических, климатиче-
ских условий реализации образовательной деятельности, разнородность состава групп 
воспитанников, их особенностей и интересов, запросов родителей (законных представите-
лей), интересов и предпочтений педагогов и т.п. 
 Подходы к формированию рабочей программы. 
1. Личностно- ориентированный подход предусматривает организацию образователь-
ного процесса с учетом того, что развитие личности ребенка является главным критерием 
его эффективности. Механизм реализации личностно- ориентированного подхода - созда-
ние условий для развития личности на основе изучения его задатков, способностей, инте-
ресов, склонностей с учетом признания уникальности личности, его интеллектуальной и 
нравственной свободы, права на уважение. Личностно- ориентированный подход концен-
трирует внимание педагогов на целостность личности ребенка и учет его индивидуальных 
особенностей и способностей. 
2. Деятельностный подход связан с организацией целенаправленной деятельности в 
общем контексте образовательного процесса: её структурой, взаимосвязанными мотивами 
и целями, видами деятельности, формами и методами развития воспитания, возрастными 
особенностями ребенка при включении в образовательную деятельность. 
3. Индивидуальный подход определяется как комплекс действий педагога, направлен-
ный на выбор методов, приемов и средств воспитания и обучения в соответствии с учетом 
индивидуального уровня подготовленности и уровня развития способностей воспитанни-
ков, учетом индивидуальных особенностей воспитанников (темперамента, характера, 
склонностей, интересов, мотивов). 
4. Компетентностный подход, в котором основным результатом образовательной дея-
тельности становится формирование готовности воспитанников самостоятельно действо-
вать в ходе решения актуальных задач. 
5. Культурологический подход отражается в отборе культуросообразного содержания 
дошкольного образования, позволяет выбирать технологии образовательной деятельно-
сти, организующей встречу ребенка с культурой. Культурологический подход позволяет 
рассмотреть воспитание как культурный процесс, основанный на присвоение ребенком 
ценностей общечеловеческой и национальной культуры. 
6. Гуманитарный подход дает возможность рассматривать самого ребенка как слож-
ную открытую систему, для которой характерна нелинейность развития. Это означает 
многовариантные и альтернативные пути развития каждого конкретного дошкольника, его 
права на индивидуальный темп и качество становления. 
7. Возрастной подход, учитывающий, что психическое развитие на каждом возрастном 
этапе подчиняется определенным возрастным закономерностям, а также имеет свою спе-
цифику, отличную от другого возраста. 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений. 
Парциальная программа «Мы живем на Урале» О. В. Толстикова, О. В. Савельева. 
 принцип природосообразности предполагает учет индивидуальных физических и 
психических особенностей ребенка, его самодеятельность (направленность на развитие 
творческой активности), задачи образования реализуются в определенных природных, 
климатических, географических условиях, оказывающих существенное влияние на орга-
низацию и результативность воспитания и обучения ребенка; 
 принцип культуросообразности предусматривает необходимость учета культурно-



исторического опыта, традиций, социально-культурных отношений и практик, непосред-
ственным образом встраиваемых в образовательный процесс; 
 принцип вариативности обеспечивает возможность выбора содержания образования, 
форм и методов воспитания и обучения с ориентацией на интересы и возможности каждо-
го ребенка и учета социальной ситуации его развития; 
10 принцип индивидуализации опирается на то, что позиция ребенка, входящего в мир и 
осваивающего его как новое для себя пространство, изначально творческая. Ребенок на-
блюдая за взрослым, подражая ему, учится у него, но при этом выбирает то, чему ему хо-
чется подражать и учиться. Таким образом, ребенок не является «прямым наследником» 
(то есть продолжателем чьей-то деятельности, преемником образцов, которые нужно со-
хранять и целостно воспроизводить), а творцом, то есть тем, кто может сам что-то создать. 
Освобождаясь от подражания, творец не свободен от познания, созидания, самовыраже-
ния, самостоятельной деятельности. 
 1.1.3. Значимые характеристики разработки и реализации рабочей программы 
для детей с ограниченными возможностями здоровья. 
Возрастные особенности детей. 

Старшая группа (от 5 до 6 лет) 
Дети шестого года жизни уже могут распределять роли до начала игры и строить 

свое поведение, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие сопровождается речью, со-
ответствующей и по содержанию, и интонационно взятой роли. Речь, сопровождающая 
реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. Дети начинают осваивать соци-
альные отношения и понимать подчиненность позиций в различных видах деятельности 
взрослых, одни роли становятся для них более привлекательными, чем другие. При рас-
пределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого по-
ведения. Наблюдается организация игрового пространства, в котором выделяются смы-
словой «центр» и «периферия». (В игре «Больница» таким центром оказывается кабинет  
врача,  в  игре  «Парикмахерская» - зал стрижки, а  зал  ожидания выступает в качестве 
периферии игрового пространства.) Действия детей в играх становятся разнообразными. 
Развивается изобразительная деятельность детей. Это возраст наиболее активного рисова-
ния. В течение года дети способны создать до двух тысяч рисунков. Рисунки могут быть 
самыми разными по содержанию: это и жизненные впечатления детей, и воображаемые 
ситуации, и иллюстрации к фильмам и книгам. Обычно рисунки представляют собой схе-
матичные изображения различных объектов, но могут отличаться оригинальностью ком-
позиционного решения, передавать статичные и динамичные отношения. Рисунки приоб-
ретают сюжетный характер; достаточно часто встречаются многократно повторяющиеся 
сюжеты  с  небольшими  или,  напротив,  существенными  изменениями. Изображение че-
ловека становится более детализированным и пропорциональным. По рисунку можно су-
дить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изображенного человека. 

Конструирование характеризуется умением анализировать условия, в которых про-
текает эта деятельность. Дети используют и называют различные детали деревянного кон-
структора. Могут заменить детали постройки в зависимости от имеющегося материала. 
Овладевают обобщенным способом обследования образца. Дети способны выделять ос-
новные части предполагаемой постройки.  Конструктивная деятельность может осуществ-
ляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе 
совместной деятельности. 

Дети могут конструировать из бумаги, складывая ее в несколько раз (два, четыре, 
шесть сгибаний); из природного материала. Они  осваивают два способа конструирования: 
1) от природного материала к художественному образу (ребенок «достраивает» природ-
ный материал до целостного образа, дополняя его различными деталями); 2) от художест-
венного образа к природному материалу (ребенок подбирает необходимый материал, для 
того чтобы воплотить образ). 



Продолжает совершенствоваться восприятие цвета, формы и величины, строения  
предметов;  систематизируются  представления  детей. Они называют не только основные 
цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, ова-
лов, треугольников. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд - по воз-
растанию или убыванию - до 10 различных предметов. 

Однако дети могут испытывать трудности при анализе пространственного положе-
ния объектов, если сталкиваются с несоответствием формы и их пространственного рас-
положения. Это свидетельствует о том, что в различных ситуациях восприятие представ-
ляет для дошкольников известные сложности, особенно если они должны одновременно 
учитывать несколько различных и при этом противоположных признаков. 

В старшем дошкольном возрасте продолжает  развиваться  образное  мышление. Де-
ти способны не только решить задачу в наглядном  плане, но и совершить преобразования 
объекта, указать, в какой последовательности объекты вступят во взаимодействие и т. д. 
Однако подобные решения окажутся правильными только в том случае, если дети будут 
применять адекватные мыслительные средства. Среди  них  можно выделить схематизи-
рованные представления, которые возникают в процессе наглядного моделирования; ком-
плексные представления, отражающие представления детей о системе признаков, которы-
ми могут обладать объекты, а также представления, отражающие стадии преобразования 
различных объектов и явлений (представления о цикличности изменений): представления 
о смене времен года, дня и ночи, об увеличении и уменьшении объектов в результате раз-
личных воздействий, представления о развитии и т. д. Кроме того, продолжают совершен-
ствоваться обобщения, что является основой словесно-логического мышления. В дошко-
льном возрасте у детей еще отсутствуют представления о классах объектов. Дети группи-
руют объекты по признакам, которые могут изменяться, однако начинают формироваться 
операции логического сложения  и  умножения  классов. Так,  например,  старшие  до-
школьники  при  группировке  объектов могут учитывать  два признака: цвет и форму (ма-
териал) и т.д. 

Как показали исследования отечественных психологов, дети старшего дошкольного 
возраста способны рассуждать и давать адекватные причинные объяснения, если анализи-
руемые отношения не выходят за пределы их наглядного опыта. Развитие воображения в 
этом возрасте позволяет детям сочинять достаточно оригинальные и последовательно раз-
ворачивающиеся истории. Воображение будет активно развиваться лишь при условии 
проведения специальной работы по его активизации. Продолжают развиваться устойчи-
вость, распределение, переключаемость внимания. Наблюдается переход от непроизволь-
ного к произвольному вниманию. 

Продолжает совершенствоваться речь, в том числе ее звуковая сторона. Дети могут 
правильно воспроизводить шипящие, свистящие и сонорные звуки. Развиваются фонема-
тический слух, интонационная выразительность речи при чтении стихов в сюжетно-
ролевой игре и в повседневной жизни. 

Совершенствуется грамматический строй речи. Дети используют практически все 
части речи, активно занимаются словотворчеством. Богаче становится лексика: активно 
используются синонимы и антонимы. Развивается связная речь. Дети могут пересказы-
вать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали. 

Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой дея-
тельности; структурированием игрового пространства; дальнейшим развитием изобрази-
тельной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; применением в конст-
руировании обобщенного способа обследования образца; усвоением обобщенных спосо-
бов изображения предметов одинаковой формы. 

Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; раз-
витие мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные 
представления, комплексные представления, представления  о  цикличности  изменений); 



развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внима-
ние, речь, образ Я. 

 
Ребенок на пороге школы (6-7 лет) 

 Обладает устойчивыми социально-нравственными чувствами и эмоциями, высоким 
самосознанием и осуществляет себя как субъект деятельности и поведения. Мотивацион-
ная сфера дошкольников 6—7 лет расширяется за счёт развития таких социальных моти-
вов, как познавательные, просоциальные (побуждающие делать добро), самореализации. 
Поведение ребёнка начинает регулироваться также его представлениями о том, что хоро-
шо и что плохо. С развитием морально-нравственных представлений напрямую связана и 
возможность эмоционально оценивать свои поступки. Ребёнок испытывает чувство удов-
летворения, радости, когда поступает правильно, хорошо, и смущение, неловкость, когда 
нарушает правила, поступает плохо. Общая самооценка детей представляет собой гло-
бальное, положительное недифференцированное отношение к себе, формирующееся под 
влиянием эмоционального отношения со стороны взрослых. 
 К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения в эмоциональ-
ной сфере. С одной стороны, у детей этого возраста более богатая эмоциональная жизнь, 
их эмоции глубоки и разнообразны по содержанию. С другой стороны, они более сдер-
жанны и избирательны в эмоциональных проявлениях. К концу дошкольного возраста у 
них формируются обобщённые эмоциональные представления, что позволяет им предвос-
хищать последствия своих действий. Это существенно влияет на эффективность произ-
вольной регуляции поведения — ребёнок может не только отказаться от нежелательных 
действий или хорошо себя вести, но и выполнять неинтересное задание, если будет пони-
мать, что полученные результаты принесут кому-то пользу, радость и т. п. Благодаря та-
ким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника становится менее ситуа-
тивным и чаще выстраивается с учётом интересов и потребностей других людей. 
 Сложнее и богаче по содержанию становится общение ребёнка со взрослым. До-
школьник внимательно слушает рассказы родителей о том, что у них произошло на рабо-
те, живо интересуется тем, как они познакомились, при встрече с незнакомыми людьми 
часто спрашивает, где они живут, есть ли у них дети, кем они работают и т. п. Большую 
значимость для детей 6—7 лет приобретает общение между собой. Их избирательные от-
ношения становятся устойчивыми, именно в этот период зарождается детская дружба. Де-
ти продолжают активно сотрудничать, вместе с тем у них наблюдаются и конкурентные 
отношения — в общении и взаимодействии они стремятся в первую очередь проявить се-
бя, привлечь внимание других к себе. Однако у них есть все возможности придать такому 
соперничеству продуктивный и конструктивный характер и избегать негативных форм 
поведения. 

К семи годам дети определяют перспективы взросления в соответствии с гендер-
ной ролью, проявляют стремление к усвоению определённых способов поведения, ориен-
тированных на выполнение будущих социальных ролей. К 6—7 годам ребёнок уверенно 
владеет культурой самообслуживания и культурой здоровья. 

В играх дети 6—7 лет способны отражать достаточно сложные социальные собы-
тия — рождение ребёнка, свадьба, праздник, война и др. В игре может быть несколько 
центров, в каждом из которых отражается та или иная сюжетная линия. Дети этого воз-
раста могут по ходу игры брать на себя две роли, переходя от исполнения одной к испол-
нению другой. Они могут вступать во взаимодействие с несколькими партнёрами по игре, 
исполняя как главную, так и подчинённую роль. 
Продолжается дальнейшее развитие моторики ребёнка, наращивание и самостоятельное 
использование двигательного опыта. Расширяются представления о самом себе, своих фи-
зических возможностях, физическом облике. Совершенствуются ходьба, бег, шаги стано-
вятся равномерными, увеличивается их длина, появляется гармония в движениях рук и 
ног. Ребёнок способен быстро перемещаться, ходить и бегать, держать правильную осан-



ку. По собственной инициативе дети могут организовывать подвижные игры и простей-
шие соревнования со сверстниками. 

В возрасте 6—7 лет происходит расширение и углубление представлений детей о 
форме, цвете, величине предметов. Ребёнок уже целенаправленно, последовательно об-
следует внешние особенности предметов. При этом он ориентируется не на единичные 
признаки, а на весь комплекс (цвет, форма, величина и др.). К концу дошкольного возрас-
та существенно увеличивается устойчивость непроизвольного внимания, что приводит к 
меньшей отвлекаемости детей. Сосредоточенность и длительность деятельности ребёнка 
зависит от её привлекательности для него. Внимание мальчиков менее устойчиво. В 6—7 
лет у детей увеличивается объём памяти, что позволяет им непроизвольно запоминать 
достаточно большой объём информации. Девочек отличает больший объём и устойчи-
вость памяти. 

Воображение детей данного возраста становится, с одной стороны, богаче и ориги-
нальнее, а с другой — более логичным и последовательным, оно уже не похоже на сти-
хийное фантазирование детей младших возрастов. Несмотря на то, что увиденное или ус-
лышанное порой преобразуется детьми до неузнаваемости, в конечных продуктах их во-
ображения чётче прослеживаются объективные закономерности действительности. Так, 
например, даже в самых фантастических рассказах дети стараются установить причинно-
следственные связи, в самых фантастических рисунках — передать перспективу. При 
придумывании сюжета игры, темы рисунка, историй и т. п. дети 6—7 лет не только удер-
живают первоначальный замысел, но могут обдумывать его до начала деятельности. 

В этом возрасте продолжается развитие наглядно-образного мышления, которое 
позволяет ребёнку решать более сложные задачи с использованием обобщённых нагляд-
ных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщённых представлений о свойствах различных 
предметов и явлений. Действия наглядно-образного мышления (например, при нахожде-
нии выхода из нарисованного лабиринта) ребёнок этого возраста, как правило, совершает 
уже в уме, не прибегая к практическим предметным действиям даже в случаях затрудне-
ний. Возможность успешно совершать действия сериации и классификации во многом 
связана с тем, что на седьмом году жизни в процесс мышления всё более активно включа-
ется речь. Использование ребёнком (вслед за взрослым) слова для обозначения сущест-
венных признаков предметов и явлений приводит к появлению первых понятий. Речевые 
умения детей позволяют полноценно общаться с разным контингентом людей (взрослыми 
и сверстниками, знакомыми и незнакомыми). Дети не только правильно произносят, но и 
хорошо различают фонемы (звуки) и слова. Овладение морфологической системой языка 
позволяет им успешно образовывать достаточно сложные грамматические формы сущест-
вительных, прилагательных, глаголов. В своей речи старший дошкольник всё чаще ис-
пользует сложные предложения (с сочинительными и подчинительными связями). В 6—7 
лет увеличивается словарный запас. В процессе диалога ребёнок старается исчерпывающе 
ответить на вопросы, сам задаёт вопросы, понятные собеседнику, согласует свои реплики 
с репликами других. Активно развивается и другая форма речи — монологическая. Дети 
могут последовательно и связно пересказывать или рассказывать. Важнейшим итогом 
развития речи на протяжении всего дошкольного детства является то, что к концу этого 
периода речь становится подлинным средством как общения, так и познавательной дея-
тельности, а также планирования и регуляции поведения. 

К концу дошкольного детства ребёнок формируется как будущий самостоятельный 
читатель. Тяга к книге, её содержательной, эстетической и формальной сторонам — важ-
нейший итог развития дошкольника-читателя. 

Музыкально-художественная деятельность характеризуется большой самостоя-
тельностью. Развитие познавательных интересов приводит к стремлению получить знания 
о видах и жанрах искусства (история создания музыкальных шедевров, жизнь и творчест-
во композиторов и исполнителей). Дошкольники начинают проявлять интерес к посеще-
нию театров, понимать ценность произведений музыкального искусства. 



В продуктивной деятельности дети знают, что хотят изобразить, и могут целена-
правленно следовать к своей цели, преодолевая препятствия и не отказываясь от своего 
замысла, который теперь становится опережающим. Они способны изображать всё, что 
вызывает у них интерес. Созданные изображения становятся похожи на реальный пред-
мет, узнаваемы и включают множество деталей. Совершенствуется и усложняется техника 
рисования, лепки, аппликации. 

Дети способны конструировать по схеме, фотографиям, заданным условиям, собст-
венному замыслу постройки из разнообразного строительного материала, дополняя их ар-
хитектурными деталями; делать игрушки путём складывания бумаги в разных направле-
ниях; создавать фигурки людей, животных, героев литературных произведений из при-
родного материала. Наиболее важным достижением детей в данной образовательной об-
ласти является овладение композицией. 

Характеристика воспитанников, занимающихся на логопункте ДОО. 
На логопункте ДОО занимаются дети с тяжелыми нарушениями речи различного 

уровня. Есть дети с общим недоразвитием речи как  II, так и III уровня, так же дети с вто-
ричным недоразвитием речи. У всех детей речевые трудности обусловлены дизартрией. 

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой дея-
тельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование 
всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при 
нормальном слухе и сохранном интеллекте.  

При общем недоразвитии речи II уровня у ребенка активный словарный запас 
расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. Возможно использова-
ние местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных высказывани-
ях ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются 
грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 
прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Пони-
мание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас огра-
ничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми дейст-
виями взрослых, растительным и животным миром. Отмечается незнание не только от-
тенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и 
звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны 
речи (большое количество несформированных звуков).   

При общем недоразвитии речи III уровня характерно наличие развернутой фра-
зовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недораз-
вития. Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных конструкций. 
Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное упот-
ребление лексических значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ре-
бенок образует существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами, гла-
голы движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных 
от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок 
может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилага-
тельных и числительных с существительными. Характерно недифференцированное про-
изношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения мо-
гут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится 
произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четы-
рехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи 
приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выра-
женных приставками и суффиксами.   

У детей с вторичным тяжелым нарушением речи имеет место задержка темпа 
психического развития, что проявляется в незрелости высших психических функций – 
внимания, восприятия, памяти, мышления. Характерен  низкий уровень развития основ-
ных свойств внимания: недостаточная устойчивость, ограниченные возможности его рас-



пределения.  При относительно сохранной смысловой, логической памяти у таких детей 
заметно снижены вербальная память и продуктивность запоминания. Дети часто забывают 
сложные инструкции (трех-четырехступенчатые), опускают некоторые их элементы, ме-
няют последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублирования при 
описании предметов, картинок. У некоторых детей отмечается низкая активность припо-
минания, которая сочетается с ограниченными возможностями развития и познавательной 
деятельности. Дети отстают в развитии наглядно-образной сферы мышления, без специ-
ального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением. Для многих ха-
рактерна ригидность (затруднение) мышления.    

Вторичное тяжелое нарушение речи проявляется в нарушениях звукопроизноше-
ния, бедности и недостаточной дифференцированности словаря, трудностях усвоения ло-
гико-грамматических конструкций. Наблюдается недостаточность фонетико-
фонематического восприятия, снижения слухоречевой памяти. Значительно отстают в 
развитии лексическая, семантическая, фонетическая стороны речи. 

У всех детей нарушения речевого развития связано с поражением центрального от-
дела речедвигательного анализатора и нарушением иннервации мышц артикуляционного 
аппарата – дизартрией. 

Дизартрия – расстройство произносительной организации речи, связанное с пораже-
нием центрального отдела речедвигательного анализатора и нарушением иннервации 
мышц артикуляционного аппарата. Структура дефекта при дизартрии включает наруше-
ние речевой моторики, звукопроизношения, речевого дыхания, голоса и просодической 
стороны речи. Основным отличительным признаком дизартрии от других нарушений про-
изношения является то, что в этом случае страдает не произношение отдельных звуков, а 
вся произносительная сторона речи. Помимо нарушений звукопроизношения сбиваются 
голос, речевое дыхание, темп, ритм, мелодичность речи. У детей-дизартриков отмечается 
ограниченная подвижность речевой и мимической мускулатуры. Наблюдается слабость 
артикуляционных мышц. Речь такого ребенка характеризуется нечетким, смазанным зву-
копроизношением, кажется, что ребёнок постоянно говорит в нос, звуки в словах искажа-
ются, заменяются на другие, пропускаются — причём не какой-то один определённый 
звук, а несколько или сразу все. Наблюдаются нарушения голоса, голос у ребенка тихий, 
слабый, а иногда, наоборот, резкий. Нарушается речевое дыхание: к концу фразы речь за-
тухает, в середине предложения ребёнок может задохнуться, начать часто дышать. Про-
блемы с мелодичностью речи: ребёнок не в состоянии изменять высоту тона, речь отлича-
ется монотонностью, речь теряет свою плавность, темп речи может быть ускоренным или 
замедленным, но в обоих случаяхнепонятный. 
Значимые характеристики для реализации целей и задач образовательной деятельности в 
части, формируемой участниками образовательных отношени.  

Парциальная программа «Мы живем на Урале» О. В. Толстикова, О. В. Са-
вельева. 

Демографическая ситуация 
При организации образовательного процесса учитываются реальные потребности детей 

различной этнической принадлежности, которые воспитываются в семьях с разными на-
циональными и культурными традициями. Как хорошо известно, любая национальная 
культура – это прежде всего, культура рода, семьи, в которой вырос ребенок. Поэтому, его 
не нужно «приобщать» к ней, он уже находится внутри этой культуры. (Л.Г.Богославец 
О.И. Давыдова, А.А.Майер.) Учитывая это, взрослые с уважением относятся к детям, раз-
говаривающим на родном для них языке, внимательно прислушиваются к пожеланиям 
друг-друга (педагоги и родители из семей другой этнической принадлежности). 

С учетом особенностей демографической ситуации в Свердловской области могут 
определяться формы, средства образовательной деятельности как в режимных моментах, 
так и в непосредственно образовательной деятельности с детьми, организации развиваю-
щей простанственно-предметной среды. Свердловская область сохраняет за собой статус 



крупнейшего по численности населения региона (5 место среди регионов России). Это вы-
соко урбанизированный регион, доля городского населения составляет 84,1 процента. На 
протяжении многих веков Урал оставался перекрёстком путей многих народов. Его гео-
графическое положение на стыке Европы и Азии во многом предопределило полиэтниче-
ский состав населения и многообразную и сложную этническую историю. 
Урал рубежа XX-XXI веков - уникальный этнический и социокультурный регион, в кото-
ром проживают представители более 100 национальностей (коренных и мигрантов эпохи 
первой волны русской колонизации, петровского заселения, столыпинских реформ, пе-
риода революции и гражданской войны, сталинской коллективизации, ударных строек, 
репрессии, беженцев из стран бывшего СССР и настоящего СНГ и др.). 

Национальный состав населения Свердловской области: 
русские – 85,74%, татары – 3,35%, башкиры – 0,73%, марийцы – 0,55%, удмурты – 0,32%, 
чуваши – 0,19%, мордва – 0,15%, украинцы – 
0,83%, немцы – 0,35%, азербайджанцы – 0,33%, белорусы – 0,27%, армяне – 0,27%, тад-
жики – 0,26%, узбеки – 0,22%, киргизы – 0,15%, казахи – 0,10%, и др. народы. 

Климатические условия 
С учетом особенностей климата, природных условий, состояния экологической об-

становки, здоровья населения может определяться проведение оздоровительных меро-
приятий процедур, организация режимных моментов. 

Природно-климатические условия Среднего Урала сложны и многообразны. 
Достаточно длинный весенний и осенний периоды. Предусматривается ознакомление де-
тей с природно-климатическими условиями и особенностями Свердловской области, вос-
питание любви к родной природе. 

Процесс воспитания и развития в детском саду является непрерывным, но, тем не 
менее, график образовательного процесса составляется в соответствии с выделением двух 
периодов: 
1) холодный период - образовательный:(сентябрь-май), составляется определенный 
режим дня и осуществляется планирование непосредственно образовательной деятельно-
сти с детьми в разнообразных формах работы; 
2) летний период - оздоровительный (июнь-август), для которого составляется другой 
режим дня, осуществляется оздоровительная и культурно-досуговая деятельность. 

При планировании образовательного процесса во всех возрастных группах вносят-
ся коррективы в физкультурно-оздоровительную работу. Учитывая климатические и при-
родные особенности Уральского региона, два раза непосредственно образовательная дея-
тельность по физическому развитию может проводиться в зале и один раз – на воздухе. 

Прогулки с детьми в холодный период предусматриваются в соответствии с требо-
ваниями СанПиН и режимом/распорядком дня. 

Рекомендуемая продолжительность ежедневных прогулок составляет 3-4 часа. 
Продолжительность прогулки определяется в зависимости от климатических условий. 
При температуре воздуха ниже минус 15 С и скорости ветра более 7 м/с продолжитель-
ность прогулки рекомендуется сокращать. 
Рекомендуется организовывать прогулки 2 раза в день: в первую половину дня и во вто-
рую половину дня - после дневного сна или перед уходом детей домой. 

В условиях холодной уральской зимы, когда световой день уменьшается до 7 ча-
сов, количество прогулок и совместной деятельности взрослого и детей, осуществляемой 
на улице во вторую половину дня, сводится к минимуму. Прогулка не рекомендуется про-
водить при t воздуха ниже -15С и скорости ветра боле 15м/с для детей до 4-х лет; для де-
тей 5-7 лет при t воздуха ниже -20С и скорости ветра более 15м/с. Особое внимание уде-
ляется одежде детей, которая должна соответствовать погодным условиям. На зимних 
прогулках детям удобнее в утепленных куртках и штанах (комбинезонах) спортивного фа-
сона, чем в тяжелых шубах (для занятий по физическому развитию и игре в подвижные, 
народные игры на прогулке). 



1.2. Планируемые результаты освоения рабочей программы.  
Результатами освоения программы являются целевые ориентиры дошкольного образования, которые представляют собой социаль-

но-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка. 
Целевой ориентир Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому се-

бе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 
совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радо-
ваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать кон-
фликты. 

Возрастной период Старшая группа Подготовительная группа 
С учетом 
обязательной части 

Проявляет умение работать коллективно, договариваться 
со сверстниками о том, кто какую часть работы будет 
выполнять. Если при распределении ролей в игре возни-
кают конфликты, связанные с субординацией ролевого 
поведения, решает спорные вопросы и улаживает кон-
фликты с помощью речи: убеждает, доказывает, объяс-
няет. Понимает, что надо заботиться о младших, помо-
гать им, защищать тех, кто слабее. Может сам или с не-
большой помощью взрослого оценивать сваи поступки и 
поступки сверстников. Соблюдает элементарные обще-
принятые нормы поведения в детском саду, на улице. В 
повседневной  жизни сам, без напоминания со стороны 
взрослого пользуется «вежливыми» словами. 

Проявляет умение работать коллективно, договариваться со 
сверстниками о том, кто какую часть работы будет выпол-
нять. Если при распределении ролей в игре возникают кон-
фликты, связанные с субординацией ролевого поведения, 
решает спорные вопросы и улаживает конфликты с помощью 
речи: убеждает, доказывает, объясняет. Понимает, что надо 
заботиться о младших, помогать им, защищать тех, кто сла-
бее. Может сам или с небольшой помощью взрослого оцени-
вать сваи поступки и поступки сверстников. Соблюдает эле-
ментарные общепринятые нормы поведения в детском саду, 
на улице. В повседневной жизни сам, без напоминания со 
стороны взрослого пользуется 
«вежливыми» словами. 

С учетом части, фор-
мируемой участника-
ми образовательных 
отношений 
 
 
 
 

Ребенок обладает установкой на толе-
рантность, 
способностью   мириться,   уживаться   с   тем,   что яв-
ляется отличным, непохожим, непривычным (например, 
с чужим мнением, с человеком, имеющим недостатки 
физического развития, с людьми других национально-
стей и др.); с удовольствием рассказывает о своих друзь-
ях других этносов, высказывает желание расширять круг 
межэтнического общения. 
Ребенок знает некоторые способы налаживания межэт-
нического общения с детьми других этносов и использу-
ет их при решении проблемно-игровых и реальных си-
туаций взаимодействия. 

Ребенок   ориентирован   на   сотрудничество, дружелюбен, 
Способен участвовать в общих делах, совместных действиях, 
деятельности с другими детьми и взрослыми; способен по-
нимать состояния и поступки других людей, выбирать адек-
ватные способы поведения в социальной ситуации и уметь 
преобразовывать ее с целью оптимизации общения с окру-
жающими. 
Ребенок обладает установкой на толерантность, способно-
стью мириться, уживаться с тем, что является отличным, не-
похожим, непривычным (например, с чужим мнением, с че-
ловеком, имеющим недостатки физического развития, с 
людьми других национальностей и др.); с удовольствием 
рассказывает о своих друзьях других этносов, высказывает 



Ребенок проявляет уважение к родителям (близким лю-
дям), проявляет воспитанность и уважение по отноше-
нию к старшим и не обижает маленьких и слабых, по-
сильно помогает им. 
Ребенок проявляет эмоциональную отзывчивость при 
участии в социально значимых делах, событиях (пере-
живает эмоции, связанные с событиями военных лет и 
подвигами горожан, стремится выразить позитивное от-
ношение к пожилым жителям города и др.);отражает 
свои впечатления о малой родине в предпочитаемой дея-
тельности (рассказывает, изображает, воплощает образы 
в играх, разворачивает сюжет и т.д.);охотно участвует в 
общих делах социально-гуманистической направленно-
сти (в подготовке концерта для ветеранов войны, посад-
ке деревьев на участке, в конкурсе рисунков «Мы любим 
нашу землю» и пр.; выражает желание в будущем (когда 
вырастет) трудиться на благо родной страны, защищать 
Родину от врагов, стараться решить некоторые социаль-
ные проблемы. 

желание расширять круг межэтнического общения. 
Ребенок знает некоторые способы налаживания межэтниче-
ского общения с детьми других этносов и использует их при 
решении проблемно-игровых и реальных ситуаций взаимо-
действия; 
ребенок проявляет уважение к родителям (близким людям), 
проявляет воспитанность и уважение по отношению к стар-
шим и не обижает маленьких и слабых, посильно помогает 
им. 
Ребенок проявляет эмоциональную отзывчивость при уча-
стии в социально значимых делах, событиях (переживает 
эмоции, связанные с событиями военных лет и подвигами 
горожан, стремится выразить позитивное отношение к пожи-
лым жителям города и др.);отражает свои впечатления о ма-
лой родине в предпочитаемой деятельности (рассказывает, 
изображает, воплощает образы в играх, разворачивает сюжет 
и т.д.);охотно участвует в общих делах социально-
гуманистической направленности (в подготовке концерта для 
ветеранов войны, посадке деревьев на участке, в конкурсе 
рисунков «Мы любим нашу землю» и  пр.;  выражает  жела-
ние  в  будущем(когда 
вырастет)  трудиться  на  благо  родной  страны, защищать 
Родину от врагов, стараться решить некоторые социальные 
проблемы. 

Целевой ориентир Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; 
ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться раз-
ным правилам и социальным нормам; 

Возрастной период Старшая группа Подготовительная группа 
С учетом 
обязательной части 

Распределяет роли до начала игры и строит свое поведе-
ние, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие со-
провождает речью, соответствующей и по содержанию, 
и интонационно взятой роли. Речь становится главным 
средством общения. Речь, сопровождающая реальные 
отношения детей, отличается от ролевой речи. 

Ребенок способен к принятию собственных решений с опо-
рой на знания и умения в различных видах деятельности, ре-
бенок умеет организовывать игровое взаимодействие, осваи-
вать игровые способы действий, создавать проблемно-
игровые ситуации, овладевать условностью игровых дейст-
вий, заменять предметные действия действиями с предмета-
ми-заместителями, а затем и словом, отражать в игре окру-



жающую действительность;. 

С учетом части, фор-
мируемой участника-
ми 
образовательных от-
ношений 

Ребенок обладает креативностью, способностью к соз-
данию нового в рамках адекватной возрасту деятельно-
сти, к самостоятельному поиску разных способов реше-
ния одной и той же задачи; способностью выйти за пре-
делы исходной, реальной ситуации и в процессе ее пре-
образования создать новый, оригинальный продукт. 

Ребенок обладает креативностью, способностью к созданию 
нового в рамках адекватной возрасту деятельности, к само-
стоятельному поиску разных способов решения одной и той 
же задачи; способностью выйти за пределы исходной, реаль-
ной ситуации и в процессе ее преобразования создать новый, 
оригинальный продукт. Ребенок обладает чувством разумной 
осторожности, выполняет выработанные обществом правила 
поведения (на дороге, в природе, в социальной действитель-
ности). 

Целевой ориентир Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь 
для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может вы-
делять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности 

Возрастной период Старшая группа Подготовительная группа 
С учетом 
обязательной части 

Пассивный словарь ребенка соответствует возрастной 
норме. Уровень развития экспрессивного словаря соот-
ветствует возрасту. Уровень развития грамматического 
строя речи соответствует возрастной норме. Ребенок 
правильно употребляет имена существительные в име-
нительном падеже единственного и множественного 
числа, имена существительные в косвенных  падежах;
имена существительные множественного числа в роди-
тельном падеже; согласовывает прилагательные с суще-
ствительными единственного числа; без ошибок упот-
ребляет предложно-падежные конструкции; согласовы-
вает числительные 2 и 5 с существительными. Ребенок 
образовывает существительные с уменьшительно- лас-
кательными суффиксами и названия детенышей живот-
ных. Уровень развития связной речи соответствует воз-
растной норме. Ребенок без помощи взрослого переска-
зывает небольшой текст с опорой на картинки. Ребенок 
не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру 
слов. Состояние звукопроизношения соответствует воз-
растной норме. Объем дыхания достаточный, продолжи-

Объем пассивного словаря соответствует возрасту. Объем 
активного словаря ребенка соответствует возрастной норме. 
Уровень развития грамматического строя речи соответствует 
возрастной норме. Ребенок правильно образует формы суще-
ствительных в именительном падеже единственного и мно-
жественного числа; формы существительных в косвенных 
падежах; существительные множественного числа в роди-
тельном падеже. Ребенок правильно согласовывает прилага-
тельные с существительными единственного числа; правиль-
но употребляет предложно- падежные конструкции. Ребенок 
умеет образовывать существительные с уменьшительно-
ласкательными суффиксами, существительные с суффиксами  
-онок-, -енок-, 
-ат-, -ят-; умеет образовывать относительные и притяжатель-
ные прилагательные от существительных; умеет образовы-
вать приставочные глаголы, глаголы совершенного вида. 
Уровень развития связной речи соответствует возрастной 
норме. Ребенок без помощи взрослого может составить рас-
сказ по серии картинок. Ребенок не нарушает звуконапол-
няемость и слоговую структуру сложных слов. Звукопроиз-



тельность выдоха нормальная, сила голоса и модуляция 
в норме. Темп и ритм речи, паузация нормальные. Ребе-
нок употребляет основные виды интонации. Ребенок без 
ошибок повторяет слоги с оппозиционными звуками, 
выделяет начальный ударный гласный из слов. 

ношение соответствует возрастной норме Объем дыхания 
достаточный. Продолжительность выдоха достаточная. Ды-
хание диафрагмальное. Сила и модуляция голоса нормаль-
ные. Темп и ритм речи нормальные. Паузация нормальная. 
Речь богато интонирована. Ребенок безошибочно повторяет 
цепочки слогов с оппозиционными звуками,  умеет выделять 
конечный и начальный согласный из слов, определять коли-
чество и последовательность звуков в слове. 

С учетом части, фор-
мируемой участника-
ми 
образовательных от-
ношений 

Ребенок проявляет самостоятельность, способность без 
помощи взрослого решать адекватные возрасту задачи, 
находить способы и средства реализации собственного 
замысла на материале народной культуры; самостоя-
тельно может рассказать о малой родине, родном крае 
(их достопримечательностях, природных особенностях, 
выдающихся людях), использует народный фольклор, 
песни, народные игры в самостоятельной и совместной 
деятельности, общении с другими детьми и взрослыми. 

Ребенок проявляет самостоятельность, способность без по-
мощи взрослого решать адекватные возрасту задачи, нахо-
дить способы и средства реализации собственного замысла 
на материале народной культуры; самостоятельно может рас-
сказать о малой родине, родном крае (их достопримечатель-
ностях, природных особенностях, выдающихся людях), ис-
пользует народный фольклор, песни, народные игры в само-
стоятельной и совместной деятельности, общении с другими 
детьми и взрослыми. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности.  
Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой ДОО по 

рабочей программе ДО для детей с ТНР, представляет собой важную составную часть 
образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. Концепту-
альные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона «Об 
образовании в Российской Федерации», а также ФГОС дошкольного образования, в ко-
тором определены государственные гарантии качества образования. Оценка качества 
дошкольного образования (соответствия образовательной деятельности, реализуемой 
ДОО, заданным требованиям ФГОС ДО и Примерной адаптированной основной обра-
зовательной программы дошкольного образования) направлена, в первую очередь, на 
оценивание созданных ДОО условий в процессе образовательной деятельности. Систе-
ма оценки образовательной деятельности, предусмотренная рабочей программой ДО, 
предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечи-
ваемых ДОО, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, 
финансовые, информационно- методические условия, управление ДОО и т. д. Рабочая 
программа ДО не предусматривается оценивание качества образовательной деятельно-
сти ДОО на основе достижения детьми с ТНР планируемых результатов освоения ра-
бочей программы ДО. Целевые ориентиры, представленные в рабочей программе ДО: 

 не подлежат непосредственной оценке; 
 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и проме-

жуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 
 не являются основанием для их формального сравнения с реальными достиже-

ниями детей с ТНР; 
 не являются основой объективной оценки соответствия установленным требова-

ниям образовательной деятельности и подготовки детей с ТНР; 
 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности 
ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут 
существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индиви-
дуальных особенностей развития конкретного ребенка. Рабочая программа ДО строит-
ся на основе общих закономерностей развития личности детей дошкольного возраста с 
ТНР с учетом сензитивных периодов в развитии. Дети с недостатками в физическом 
и/или психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двига-
тельного, речевого, познавательного и социального развития личности. Поэтому целе-
вые ориентиры рабочей программы ДО ДОО, реализуемой с участием детей с ТНР, 
должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, сте-
пень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические 
особенности развития ребенка. В рабочей программе ДО предусмотрена система мони-
торинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, осно-
ванная на методе наблюдения и включающая: 
- педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 
эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

- карты развития ребенка дошкольного возраста сТНР; 
- речевые карты; 
- индивидуальные планы коррекционной работы с ребенком дошкольного возраста с 

ТНР; 
Педагогическая диагностика проводится 2 раза в год (сентябрь, май), диагности-

ка речевого развития – 3 раза в год (сентябрь, январь, май). С помощью средств мони-
торинга образовательного процесса можно оценить степень продвижения дошкольника 
в освоении рабочей программы ДО. Диагностика развития ребенка дошкольного воз-
раста с ТНР используется как профессиональный инструмент педагога с целью получе-



ния обратной связи от собственных педагогических действий и планирования даль-
нейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР по рабочей программе ДО. 

Принципы педагогической диагностики 
Педагогическая диагностика осуществляется с учетом ряда принципов, обуслов-

ленных спецификой образовательного процесса детского сада. 
Принцип объективности означает стремление к максимальной объективности в проце-
дурах  и  результатах  диагностики,  избегание в оформлении диагностических данных 
субъективных оценочных суждений. 

Реализация принципа предполагает соблюдение ряда правил: 
1) соответствие диагностических методик возрастным и личностным особенностям 
детей. 
2) фиксация всех проявлений личности ребенка. 
3) сопоставление полученных данных с данными других педагогов, родителей. 
4) перепроверка, уточнение полученного фактического материала при проведении 
диагностики. 
5) постоянный самоконтроль педагога за своими собственными переживаниями, 
эмоциями, симпатиями и антипатиями, которые часто субъективируют фиксацию фак-
тов; развитие педагогической рефлексии. 
Принцип целостного изучения педагогического процесса предполагает: для того чтобы 
оценить общий уровень развития ребенка, необходимо иметь информацию о различных 
аспектах его развития: социальном, эмоциональном, интеллектуальном, физическом, 
художественно-творческом. Важно помнить, что развитие ребенка представляет собой 
целостный процесс, и что направление развития в каждой из сфер не может рассматри-
ваться изолированно. Различные сферы развития личности связаны между собой и ока-
зывают взаимное влияние друг на друга. 
Принцип процессуальности предполагает изучение явления в изменении, развитии. 
Правила, детализирующие принцип процессуальности, состоят в том, чтобы: 
 не ограничиваться отдельными «срезами состояний», оценками без выявления 
закономерностей развития; 
 учитывать половозрастные и социокультурные особенности индивидуально- 
личностного становления ребенка; 
 обеспечивать непрерывность изучения диагностируемого предмета в естествен-
ных условиях педагогического процесса. 
Принцип компетентности означает принятие педагогом решений только по тем вопро-
сам, по которым он имеет специальную подготовку; запрет в процессе и по результатам 
диагностики на какие-либо действия, которые могут нанести ущерб ребенку. Этот 
принцип раскрывается: 
 в правилах сотрудничества; 
 в безопасности применяемых методик; 
 в доступности для педагога диагностических процедур и методов; 
 во взвешенности и корректном использовании диагностических сведений (ра-
зумной конфиденциальности результатов диагностики). 
Принцип персонализации требует от педагога в диагностической деятельности обнару-
живать не только индивидуальные проявления общих закономерностей, но также инди-
видуальные пути развития, а отклонения от нормы не оценивать как негативные без 
анализа динамических тенденций становления. 

Результаты диагностики используются преимущественно для обнаружения 
сильных сторон ребенка и определения перспектив его развития. Полученная в резуль-
тате диагностики информация и сделанные на ее основе выводы помогают педагогу 
предположить возможные действия ребенка в разных ситуациях и понять, какие дос-
тижения ребенка следует всячески поддержать и развивать дальше, в чем именно тре-
буется оказать этому ребенку помощь. 



В соответствии с ФГОС ДО оценка качества образовательной деятельности по 
рабочей программе: 
1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка дошкольно-
го возраста с ТНР; 
2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР; 
3) ориентирует ДОО на поддержку вариативности используемых образовательных 
программ для детей дошкольного возраста с ТНР; 
4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образова-
тельной организации и для педагогов ДОО в соответствии: 
– с разнообразием вариантов развития ребенка с ТНР в дошкольном детстве; 
– разнообразием вариантов образовательной среды, 
– условиями региона и муниципального образования; 
5) представляет собой основу для развивающего управления рабочей программы ДО 
для детей с ТНР.  
 Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образова-
ния в ДОО является оценка качества психолого- педагогических условий реализации 
РП ДО, и именно психолого-педагогические условия являются основным предметом 
оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне ДОО. Это по-
зволяет выстроить систему оценки и повышения качества дошкольного образования в 
соответствии с ФГОС ДО посредством экспертизы условий реализации РП ДО. Ключе-
вым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосред-
ственно участвует ребенок с ТНР, его родители (законные представители) и педагоги-
ческий коллектив дошкольной образовательной организации. Результаты оценивания 
качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для измене-
ний РП ДО, корректировки образовательного процесса и условий образовательной дея-
тельности. 

Система оценки качества дошкольного образования детей с ТНР: 
 сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий реали-
зации РП ДО в ДОО в пяти образовательных областях, определенных ФГОС дошколь-
ного образования;  
 учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным об-
разованием со стороны семьи ребенка; 
 исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте 
оценки работы ДОО; 
 исключает унификацию и поддерживает вариативность программ, форм и методов 
дошкольного образования; 
 включает как оценку педагогами ДОО собственной работы, так и независимую 
профессиональную и общественную оценку условий образовательной деятельности. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ.  
2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направле-

ниями развития ребенка, вариативных форм, способов, методов и средств. 
Содержание рабочей программы направлено на обеспечение развития личности, 

мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывает струк-
турные единицы, представляющие определенные направления развития и образования 
детей (образовательные области). 

Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участниками 
образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими. Объем обяза-
тельной части составляет не менее 60% от ее общего объема. Объем части, формируе-
мой участниками образовательных отношений, составляет не более 40% от ее общего 
объема. 

В данном разделе представлено:  
1) Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями разви-
тия ребенка в образовательной области «Речевое развитие», с учетом используемых ме-
тодических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания. Содержание 
указанной образовательной области зависит от возрастных и индивидуальных особен-
ностей детей, определяется целями и задачами рабочей программы и реализуется в раз-
личных видах деятельности: 
- игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры; 
- коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками); 
- познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и 
экспериментирования с ними), 
- восприятие художественной литературы и фольклора; 
- самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице); 
- конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, 
природный и иной материал, 
- изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 
- музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, 
музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах); 
- двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка. 
2) Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации рабочей 
программы с учетом возрастных и индивидуально- психологических особенностей вос-
питанников, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов. 

Любые формы, способы, методы и средства реализации рабочей программы 
осуществляются с учетом принципов и подходов программы и обеспечивают активное 
участие ребенка в образовательном процессе в соответствии со своими возможностями 
и интересами, личностно - развивающий характер взаимодействия и общения. 

Основными направлениями  работы учителя-логопеда по речевому развитию де-
тей с ТНР на логопункте ДОО  в соответствии с ФГОС  ДО являются:  

1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения)  
- развитие восприятия звуков родной речи и произношения. 

2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие 
фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение места 
звука в слове. 

3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное 
употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой проис-
ходит общение. 

4. Формирование грамматического строя речи:  
А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам),  
Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений), 
В) словообразование.  



5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогиче-
ской (разговорной). 

 
 
 
 
 



2.1.1. Модуль образовательной деятельности «Речевое развитие» 
Целевой ориентир - Ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в 

разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; 
способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 
- Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому се-
бе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 
совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радо-
ваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать кон-
фликты 

Задача ФГОС ДО Владение речью как средством общения и культуры 

Задача ПООП ДО Формирования основы речевой и языковой культуры: развитие способности вступать в коммуникацию, устанавливать 
контакты, воспринимать речь и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, разрешать кон-
фликтные ситуации, регулировать речевые действия, использование речи в повседневном общении, стимулирование 
использования речи в области познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально- коммуни-
кативного и других видов развития. 

Задачи программы 5-6 лет 6-7 лет 
Воспитывать активное произвольное внимание к речи, со-
вершенствовать умение вслушиваться в обращенную речь, 
понимать ее содержание, слышать ошибки в чужой и своей 
речи. 
Совершенствовать умение отвечать на вопросы кратко и 
полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушивать друг 
друга до конца. 

Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать 
о переживаниях, впечатлениях. 
Стимулировать развитие и формирование не только позна-
вательного интереса, но и познавательного общения. 
Совершенствовать навыки ведения диалога, умение зада-
вать вопросы, отвечать на них полно или кратко. 

Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений 

Воспитывать любовь к малой Родине, родному краю осозна-
ние его многонациональности, многоаспектности. Формиро-
вать общую культуру личности с учетом этнокультурной со-
ставляющей образования. 
Формировать духовно-нравственное отношение и чувства 
сопричастности к родному дому, семье, детскому саду, горо-
ду, родному краю, культурному наследию своего народа. 
Формировать бережное отношения к родной природе, окру-

Развивать представление ребенка о том, что, кроме рус-
ского языка, существуют другие языки, похожие и непо-
хожие, на которых говорят люди разных национальностей 
родного края и на основе этого развивать у ребенка уме-
ние строить общение с людьми разных национальностей. 
Формировать духовно-нравственное отношение и чувства 
сопричастности к родному дому, семье, детскому саду, 
городу, родному краю, культурному наследию своего на-



жающему миру. 
Формировать начало культуры здорового образа жизни на 
основе национально-культурных традиций. 
Развивать представление ребенка о том, что, кроме русского 
языка, существуют другие языки, похожие и непохожие, на 
которых говорят люди разных национальностей родного 
края и на основе этого развивать у ребенка умение строить 
общение с людьми разных национальностей. 
Обогатить представления ребенка об особенностях речевой 
культуры народов проживающих на Урале. 
Развивать у ребенка способность чувствовать красоту и вы-
разительность родного языка, языка художественного произ-
ведения, поэтического слова. 

рода. 
Воспитывать любовь к малой Родине, родному краю осоз-
нание его многонациональности, многоаспектности. 
Развивать представление ребенка о том, что, кроме рус-
ского языка, существуют другие языки, похожие и непо-
хожие, на которых говорят люди разных национальностей 
родного края и на основе этого развивать у ребенка уме-
ние строить общение с людьми разных национальностей. 
Обогатить представления ребенка об особенностях рече-
вой культуры народов проживающих на Урале. 
Развивать у ребенка способность чувствовать красоту и 
выразительность родного языка, языка художественного 
произведения, поэтического слова. 

Формы, способы, ме-
тоды и средства реа-
лизации задач 

Словотворчество  
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов 
Составление сказок 
Составление творческих рассказов 
Сочинение (ароматной сказки) 
Пересказ 
Составление историй «наоборот», истории по аналогии с от-
рывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов 
«Минутки общения» 
Беседа 
Обсуждение поступков 
Составление сказок, историй 

Словотворчество  
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов 
Составление сказок 
Составление творческих рассказов 
Сочинение (ароматной сказки) 
Пересказ 
Составление историй «наоборот», истории по аналогии с 
отрывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов 
«Минутки общения» 
Беседа 
Обсуждение поступков 
Составление сказок, историй 



Беседа-рассуждение Беседа-рассуждение 
Задача ФГОС ДО Развитие речевого творчества 
Задача ПООП ДО Формирование основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка 
Задачи программы 5-6 лет 6-7 лет 

Учить преобразовывать предложения за счёт изменения гла-
гола, времени действия к моменту речи, залога. 
Развивать и усложнять навык передачи в речи последова-
тельности событий, наблюдений за серией выполняемых 
детьми действий. 
Закреплять навык составления рассказов по картине и серии 
картин с элементами усложнения (дополнения эпизодов, из-
менения начала, конца рассказа). 

Формировать навыки составления предложений с элемен-
тами творчества (с элементами небылиц, фантазий-ными 
фрагментами). 
Учить составлять рассказы с элементами творчества (до-
полняя, изменяя отдельные эпизоды). 
Закреплять умения составлять словосочетания, предложе-
ния с рифмующимися словами. 
 

Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений 

Обучать грамматическим формам, усвоение которых вызы-
вает у детей трудности: согласование имен прилагательных 
и имен существительных, образование трудных  форм глаго-
ла (в повелительном и сослагательном наклонении). 
Ознакомление со словесным составом предложения. 
Подведение детей к пониманию того, что речь состоит из 
предложений, предложения из слов, слова - из слогов и зву-
ков, т. е. выработка у детей осознанного отношения к речи, 
является необходимой подготовкой к усвоению грамоты. 
Формирование синтаксической стороны речи детей, разно-
образных синтаксических конструкций 

Усвоение знаний из области морфологии, словообразова-
ния и синтаксиса, направлены на обогащение речи ребенка 
разнообразными грамматическими формами и конструк-
циями, на формирование языковых обобщений. 
Продолжать работу по согласованию имен существитель-
ных и имен прилагательных в роде, числе, падеже. 
Учить детей изменять значение слова с помощью суффик-
сов придать ему другой смысловой оттенок 
Совершенствовать умение строить не только простые рас-
пространенные, но и сложные предложения разных типов. 

Формы, способы, 
методы и средства 
реализации задач 

Словотворчество 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов 
Составление сказок 
Составление творческих рассказов 
Сочинение (ароматной сказки) 
Пересказ 

Словотворчество 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов 
Составление сказок 
Составление творческих рассказов 
Сочинение (ароматной сказки) 
Пересказ 



Составление историй «наоборот», истории по аналогии с от-
рывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов 
«Минутки общения» Беседа 
Обсуждение поступков 
Составление сказок, историй Беседа-рассуждение 
Ситуации морального выбора 

Составление историй «наоборот», истории по аналогии с 
отрывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов 
«Минутки общения» Беседа 
Обсуждение поступков 
Составление сказок, историй Беседа-рассуждение 
Ситуации морального выбора 

Целевой ориентир - ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь 
для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выде-
лять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности 

Задача ФГОС ДО Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте 
Задача ПООП ДО Формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка 
Задачи программы 
комплексной образо-
вательной программы 

5-6 лет 6-7 лет 
Закрепить понятие буквы и представление о том, чем звук 
отличается от буквы. Познакомить с буквами А, О, У, И, К, 
Т, М, Н,П, Б, Д, Г, Ф, В, Х. Совершенствовать навыки со-
ставления букв из палочек, выкладывания из шнурочка и мо-
заики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою 
манки и в воздухе. Учить узнавать «зашумленные» изобра-
жения пройденных букв; пройденные буквы, изображенные 
с недостающими элементами; находить знакомые буквы в 
ряду правильно и зеркально изображенных букв. Закрепить 
навык чтения слогов с пройденными буквами. Сформировать 
навыки осознанного чтения слов и предложений с пройден-
ными буквами. Познакомить с некоторыми правилами пра-
вописания (раздельное написание слов в предложении, упот-
ребление прописной буквы в начале предложения и в именах 
собственных, точка в конце предложения, написание жи-ши 
с буквой И). 

Познакомить с буквами Ы, С, З, Ш,Ж,Э, Й, Е, Ё, Ю, Я, Ц, 
Ч, Щ, Л, Р, Ь, Ъ – (второй год обучения), буквами А, О, У, 
И, К, Т, М, Н, П, Б, Д, Г, Ф, В, Х, Ы, С, З, Ш,Ж,Э, 
Й,Е,Ё,Ю,Я,Ц,Ч,Щ,Л,Р,Ь,Ъ–(первыйгод обучения). 
Развивать навыки выкладывания букв из палочек, куби-
ков, мозаики; «печатания»; лепки их из пластилина. 
Закрепить умение трансформировать буквы, различать 
правильно и неправильно напечатанные буквы, «допеча-
тывать» незаконченные буквы. 
Учить составлять схемы предложения, определять в пред-
ложении слова - предметы, действия, признаки. Формиро-
вать навык постановки ударения в словах. 
Совершенствовать навык осознанного чтения слов, пред-
ложений, небольших текстов. Закрепить знание уже из-
вестных детям правил правописания. 
Познакомить детей с некоторыми правилами правописа-
ния (написание ча-ща с буквой А, чу-щу с буквой У). Нау-
чить разгадывать ребусы, решать кроссворды, читать изо-
графы. 



Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений. 

Совершенствование звуковых и интонационных характери-
стик речи. 
Формирование умения различать звуки по их качественной 
характеристике: гласные и согласные, звонкие и глухие, 
твердые и мягкие. 
Обучение звуковому анализу слова (выделение звука в нача-
ле, середине и конце слова), вычленение шипящих и свистя-
щих звуков в начале слова, нахождение одинакового звука в 
разных словах. 
Развитие умения анализировать слова различной слоговой 
структуры: называние слов с одним, двумя, тремя звуками, 
определение количества слогов. 

Развитие звукового анализа слова (умение вычленять в 
словах или фразах определенные звуки, слоги и ударение). 
Ознакомление с фонетической структурой слова 
Развитие лингвистического мышления. 
Развитие интонационной стороны речи, таким ее элемен-
там, как мелодика, ритм, тембр, сила голоса, темп речи 

Формы, способы, ме-
тоды и средства реа-
лизации задач 

Словотворчество 
Артикуляционная игра 
Речевая ситуация 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Отгадывание загадок 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
«Минутки общения» 
Беседа 
Беседа-рассуждение 
Ситуации морального выбора 

Словотворчество 
Артикуляционная игра 
Речевая ситуация 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Отгадывание загадок 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
«Минутки общения» 
Беседа 
Беседа-рассуждение 
Ситуации морального выбора Задача ФГОС ДО Обогащение активного словаря 

Задача ПООП ДО Формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка 
Задачи программы 5-6 лет 6-7 лет 

Уточнить и расширить запас представлений на основе на-
блюдения и осмысления предметов и явлений окружающей 
действительности, создать достаточный запас словарных об-
разов. 
Обеспечить переход от накопленных представлений и пас-
сивного речевого запаса к активному использованию 

Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе 
систематизации и обобщения знаний об окружающем. 
Учить практическому овладению существительными с 
уменьшительными и увеличительными суффиксами, су-
ществительными суффиксами единичности; 
Существительными, образованными от глаголов. 



речевых средств. 
Расширить объем правильно произносимых существитель-
ных - названий предметов, объектов, их частей по всем изу-
чаемым лексическим темам. 
Учить группировать предметы по признакам их соотнесен-
ности и на этой основе развивать понимание обобщающего 
значения слов, формировать доступные родовые и видовые 
обобщающие понятия. 
Расширить глагольный словарь на основе работы по усвое-
нию понимания действий, выраженных приставочными гла-
голами; работы по усвоению понимания действий, выражен-
ных личными и возвратными глаголами. Учить различать и 
выделять в словосочетаниях названия признаков предметов 
по их назначению и по вопросам какой? какая? какое?, обо-
гащать активный словарь относительными прилагательными 
со значением соотнесенности с продуктами питания, расте-
ниями, материалами; притяжательными прилагательными, 
прилагательными с ласкательным значением. 
Учить сопоставлять предметы и явления и на этой основе 
обеспечить понимание и использование в речи слов- сино-
нимов и слов-антонимов. 
Расширить понимание значения простых предлогов и акти-
визировать их использование в речи. 
Обеспечить усвоение притяжательных местоимений, опре-
делительных местоимений, указательных наречий, количест-
венных и порядковых числительных и их использование в 
экспрессивной речи. 
Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

Обогащать экспрессивную речь сложными словами, неиз-
меняемыми словами, словами-антонимами и словами- си-
нонимами. 
Расширять представления о переносном значении и 
многозначности слов. 
Учить использовать слова в переносном значении, много-
значные слова. 
Обогащать экспрессивную речь прилагательными с 
уменьшительными суффиксами, относительными и при-
тяжательными прилагательными; прилагательными, обо-
значающими моральные качества людей. 
Способствовать дальнейшему овладению приставочными 
глаголами, глаголами с оттенками значений. Способство-
вать практическому овладению всеми простыми и основ-
ными сложными предлогами. 
Обогащать экспрессивную речь за счет имен числитель-
ных, местоименных форм, наречий, причастий.  
Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 



Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений  

Учить связно, последовательно и выразительно излагать го-
товый текст без помощи взрослого, интонационно передавая 
диалог действующих лиц и характеристику персонажей. 
Развитие умения самостоятельно составлять описательный 
или повествовательный рассказ по ее содержанию предпола-
гает указание места и времени действия, придумывание со-
бытий, предшествующих изображенному и следующих за 
ним. 
Формирование у детей умение развивать сюжетную линию, 
придумывать название рассказу в соответствии с содержани-
ем, соединять отдельные предложения и части высказывания 
в повествовательный текст. 
Обучать составлять рассказы и сказки, соблюдая компози-
цию и выразительное изложение текста. 
Продолжать обучение рассказыванию из личного опыта, 
(высказывания разных типов - описательные, повествова-
тельные, контаминированные). 
Формировать элементарные знания о структуре повествова-
тельного текста и умение использовать разнообразные сред-
ства связи, обеспечивающие 
целостность и связность текста. 

Усвоение знаний из области морфологии, словообразова-
ния и синтаксиса, направлены на обогащение речи ребенка 
разнообразными грамматическими формами и конструк-
циями, на формирование языковых обобщений. 
Продолжать работ по согласованию имен существитель-
ных и имен прилагательных в роде, числе, падеже. 
Учить детей изменять значение слова с помощью суффик-
сов придать ему другой смысловой оттенок (злой - злю-
щий, толстый - толстенный, полный - полноватый). 
Совершенствовать умение строить не только простые рас-
пространенные, но и сложные предложения разных типов. 

Формы, способы, ме-
тоды и средства реа-
лизации задач 

Словотворчество  
Артикуляционная игра Речевая ситуация 
Ситуативный разговор Обсуждение поступков Отгадывание 
загадок Речевые игры  
Речетворчество 
Звукоиграйка 
«Минутки общения» Беседа 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов Составление сказок 
Составление творческих рассказов Сочинение (ароматной 
сказки)  

Словотворчество  
Артикуляционная игра  
Речевая ситуация 
Ситуативный разговор  
Обсуждение поступков  
Отгадывание загадок  
Речевые игры  
Речетворчество 
Звукоиграйка 
«Минутки общения» Беседа 
Составление рассказа 



Пересказ 
Составление историй «наоборот», истории по аналогии с от-
рывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов Обсуждение по-
ступков 
Составление сказок, историй Беседа-рассуждение 
Ситуации морального выбора 

Составление описательных рассказов  
Составление сказок 
Составление творческих рассказов  
Сочинение (ароматной сказки)  
Пересказ 
Составление историй «наоборот», истории по аналогии с 
отрывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов Обсуждение 
поступков 
Составление сказок, историй  
Беседа-рассуждение 
Ситуации морального выбора 

Задача ФГОС ДО Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха 
Задача ПООП ДО формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка 
Задачи  программы 5-6 лет 6-7 лет 
 Развитие просодической стороны речи 

Формировать правильное речевое дыхание и длительный ро-
товой выдох. 
Закрепить навык мягкого голосоведения. 
Воспитывать умеренный темп речи по подражанию педагогу 
и в упражнениях на координацию речи с движением. Разви-
вать ритмичность речи, ее интонационную выразительность, 
модуляцию голоса. 
Коррекция произносительной стороны речи 
Закрепить правильное произношение имеющихся звуков в 
игровой и свободной речевой деятельности. 
Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к 
формированию звуков всех групп. 
Сформировать правильные уклады шипящих, аффрикат, йо-
тированных и сонорных звуков, автоматизировать постав-
ленные звуки в свободной речевой и игровой деятельности. 
Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью 

Развитие просодической стороны речи 
Продолжить работу по развитию речевого дыхания, фор-

мированию правильной голосоподачи и плавности речи. 
Учить соблюдать голосовой режим, не допускать форси-
рования голоса, крика. 
Учить детей произвольно изменять силу голоса: говорить 
тише, громче, умеренно громко, тихо, шепотом. 
Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать 
умение изменять высоту тона в играх. Учить говорить в 
спокойном темпе. 
Продолжать работу над четкостью дикции, интонацион-
ной выразительностью речи. 
Коррекция произносительной стороны речи 
Активизировать и совершенствовать движения речевого 
аппарата. 
Уточнить произношение звуков [j], [ц], [ч], [щ] в слогах, 
словах, предложениях, небольших текстах, в игровой и 



слов. 
Совершенствовать умение различать на слух длинные и ко-
роткие слова. 
Учить запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сме-
ной ударения и интонации, цепочек слогов с разными со-
гласными и одинаковыми гласными; цепочек слогов со сте-
чением согласных. 
Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в речи 
слов различной звукослоговой структуры. 
Совершенствование фонематического восприятия, навыков 
звукового и слогового анализа и синтеза 
Совершенствовать умение различать на слух гласные звуки. 
Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их 
отличительных признаках. 
Упражнять в различении на слух гласных и согласных зву-
ков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 
Формировать умение различать на слух согласные звуки, 
близкие по артикуляционным признакам в ряду звуков, сло-
гов, слов, в предложениях, свободной игровой и речевой 
деятельности. 
Закреплять навык выделения заданных звуков из ряда зву-
ков, гласных из начала слова, согласных из конца и начала 
слова. 
Совершенствовать навык анализа и синтеза открытых и за-
крытых слогов, слов из трех-пяти звуков (в случае, когда на-
писание слова не расходится с его произношением). 
Формировать навык различения согласных звуков по при-
знакам: глухой-звонкий, твердый-мягкий. 
Закрепить понятия звук, гласный звук, согласный звук. 
Сформировать понятия звонкий согласный звук, глухой со-
гласный звук, мягкий согласный звук, твердый согласный 
звук. 

свободной речевой деятельности. 
Завершить автоматизацию правильного произношения 
звуков всех групп в свободной речевой деятельности. 
Работа над слоговой структурой и звуконаполняемо-
стью слов. Совершенствование навыков слогового анали-
за и синтеза. 
Продолжить работу над трехсложными словами со стече-
нием согласных  и  закрытыми слогами (абрикос, 
апельсин) и введением их в предложения. 
Работать над односложными словами со стечением со-
гласных в начале и конце слов (слон, мост) и над дву-
сложными словами с двумя стечениями согласных (план-
ка) и введением их в предложения. 
Работать над трех-, четырех-, и пятисложными словами со 
сложной звукослоговой структурой (динозавр, градусник, 
перекресток, температура) и введением их в предложения. 
Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слов, со-
стоящих из одного, двух, трех слогов. 
Совершенствование фонематических представлений, на-
выков звукового и слогового анализа и синтеза 
Закрепить представления о гласных и согласных звуках, 
их отличительных признаках. Упражнять в различении 
гласных и согласных звуков, в подборе слов на заданные 
гласные и согласные звуки. 
Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-
звонкости согласных звуков. 
Упражнять в дифференциации согласных звуков по аку-
стическим признакам и по месту образования. 
Сформировать умение выделять звуки на фоне слова, под-
бирать слова с заданными звуками. 
Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза 
слов  из трех-пятизвуков. 



Сформировать навыки слогового анализа и синтеза слов, со-
стоящих из двух слогов, одного слога, трех слогов. 
Закрепить понятие слог и умение оперировать им. 

Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений  

Формирование умения различать звуки по их качественную 
характеристику: гласные и согласные, звонкие и глухие, 
твердые и мягкие. 
Обучение   звуковому  анализу  слова  (выделение  звука в 
начале, середине и конце слова), вычленение шипящих и 
свистящих звуков в начале слова, нахождение одинакового 
звука в разных словах. 
Развитие умения анализировать слова различной слоговой 
структуры: называние слов с одним, двумя, тремя звуками, 
определение количества слогов. 

Развитие звукового анализа слова (умение вычленять в 
словах или фразах определенные звуки, слоги и ударение). 
Ознакомление с фонетической структурой слова Развитие 
лингвистического мышления. 
Развитие интонационной стороны речи, таким ее элемен-
там, как мелодика, ритм, тембр, сила голоса, темп речи. 

Формы, способы, 
методы и средства 
реализации задач 

Словотворчество 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов 
Составление сказок 
Составление творческих рассказов 
Сочинение (ароматной сказки) 
Пересказ 
Составление историй «наоборот», истории по аналогии с 
отрывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов 
«Минутки общения» 
Беседа 

Словотворчество 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
Составление рассказа 
Составление описательных рассказов 
Составление сказок 
Составление творческих рассказов 
Сочинение (ароматной сказки) 
Пересказ 
Составление историй «наоборот», истории по аналогии с 
отрывком из рассказа 
Составление повествовательных рассказов 
«Минутки общения» 
Беседа 



Обсуждение поступков 
Составление сказок, историй 
Беседа-рассуждение 

Обсуждение поступков 
Составление сказок, историй 
Беседа-рассуждение 

Задачи программы 5-6 лет 6-7 лет 
Обеспечить  дальнейшее усвоение и использование в экс-
прессивной речи некоторых форм словоизменения: оконча-
ний имен существительных в единственном и множествен-
ном числе в именительном падеже, в косвенных падежах без 
предлога и с простыми предлогами; окончаний глаголов на-
стоящего времени, глаголов мужского и женского рода в 
прошедшем времени. 
Обеспечить практическое усвоение некоторых способов сло-
вообразования и на этой основе использование в экспрес-
сивной речи существительных и прилагательных с уменьши-
тельно-ласкательными суффиксами, существительных с 
суффиксами -онок,- енок, - ат-, -ят-, глаголов с различными-
приставками. 
Научить образовывать и использовать в экспрессивной речи 
относительные и притяжательные прилагательные. 
Совершенствовать навык согласования прилагательных и 
числительных с существительными в роде, числе, падеже. 
Совершенствовать умение составлять простые предложения 
по вопросам, по картинке и по демонстрации действия, рас-
пространять их однородными членами. 
Сформировать умение составлять простые предложения с 
противительными союзами, сложносочиненные и сложно-
подчиненные предложения. 
Сформировать понятие предложение и умение оперировать 
им, а также навык анализа простого двусоставного предло-
жения из 2-3 слов (без предлога). 
Учить составлять рассказы-описания, а затем и загадки- опи-
сания о предметах и объектах по образцу, предложенному 

Совершенствовать умение употреблять имена существи-
тельные единственного и множественного числа в имени-
тельном падеже и в косвенных падежах как в беспредлож-
ных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами. 
Совершенствовать умение образовывать и использовать 
имена существительные и имена прилагательные с 
уменьшительными суффиксами. 
Формировать умение образовывать и использовать имена 
существительные с увеличительными суффиксами и суф-
фиксами единичности. 
Закрепить умение согласовывать прилагательные и числи-
тельные с существительными в роде, числе и падеже; под-
бирать однородные определения к существительным. 
Сформировать умение образовывать и использовать в ак-
тивной речи сравнительную степень имен прилагатель-
ных. Закрепить умение образовывать и использовать воз-
вратные глаголы, глаголы в разных временных формах, в 
том числе в форме будущего простого и будущего слож-
ного времени. 
Совершенствовать навыки составления простых предло-
жений по вопросам, по демонстрации действия, по карти-
не; распространения простых предложений однородными 
членами. 
Совершенствовать навыки составления и использования 
сложносочиненных предложений с противопоставлением 
и сложноподчиненных предложений с придаточными 
времени, следствия, причины. 
Закрепить навыки анализа простых двусоставных распро-



плану; связно рассказывать о содержании серии сюжетных 
картинок и сюжетной картины по предложенному педагогом 
или коллективно составленному плану. 
Совершенствовать навык пересказа хорошо знакомых сказок 
и коротких текстов. Совершенствовать умение 
«оречевлять» игровую ситуацию и на этой основе развивать 
коммуникативную функцию речи. 

страненных предложений без предлогов. Сформировать 
навыки анализа предложений с простыми предлогами и 
навыки составления графических схем таких предложе-
ний. Закрепить знание некоторых правил правописания, с 
которыми дети были ознакомлены в предыдущей группе. 
Закреплять умение составлять описательные рассказы и 
загадки-описания о предметах и объектах по заданному 
плану и самостоятельно составленному плану. 
Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и 
небольших рассказов. 
Сформировать навык пересказа небольших рассказов с 
изменением времени действия или лица рассказчика. 
Совершенствовать навык составления рассказов по серии 
картин и по картине, в том числе с описанием событий, 
предшествующих изображенному или последующих за 
изображенным событием. 

Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений  

Учить связно, последовательно и выразительно излагать го-
товый текст без помощи взрослого, интонационно передавая 
диалог действующих лиц и характеристику персонажей. 
Умение самостоятельно составлять описательный или 
Повествовательный рассказ по ее содержанию предполагает 
указание места и времени действия, придумывание событий, 
предшествующих изображенному и следующих за ним. 
Формирование у детей умение развивать сюжетную линию, 
придумывать название рассказу в соответствии с содержани-
ем, соединять отдельные предложения и части высказывания 
в повествовательный текст. 
Учить составлять рассказы и сказки, соблюдая композицию 
и выразительное изложение текста. 
Продолжать обучение рассказыванию из личного опыта, 
(высказывания разных типов - описательные, повествова-
тельные, контаминированные). 

Формирование умений строить разные типы высказыва-
ний (описание, повествование, рассуждение, контамини-
рованные тексты), соблюдая их структуру и используя 
разнообразные способы связи между предложениями и 
частями высказывания. 
Учить осмысленно анализировать структуру любого вы-
сказывания: есть ли в нем зачин (начало), как развивается 
действие (событие, сюжет) или раскрываются микротемы, 
имеется ли завершение (конец). 
Формирование элементарных знаний о теме высказыва-
ния, расположении его структурных частей, умений ис-
пользовать самые разнообразные  средства связи в описа-
тельных и повествовательных текстах. 



Формировать элементарные знания о структуре повествова-
тельного текста и умение использовать разнообразные сред-
ства связи, обеспечивающие целостность и связность текста 

Формы, способы, ме-
тоды и средства реа-
лизации задач 

Словотворчество 
Артикуляционная игра 
Речевая ситуация 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Отгадывание загадок 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
«Минутки общения» 
Беседа 
Беседа-рассуждение 

Словотворчество 
Артикуляционная игра 
Речевая ситуация 
Ситуативный разговор 
Обсуждение поступков 
Отгадывание загадок 
Речевые игры 
Речетворчество 
Звукоиграйка 
«Минутки общения» 
Беседа 
Беседа-рассуждение 
Конкурс чтецов 

Целевой ориентир ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными 
связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблю-
дать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он жи-
вет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой при-
роды, естествознания, математики, истории т.п.; ребенок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои 
знания и умения в различных видах деятельности. 

Задача ФГОС ДО Знакомство с книжной культурой, детской литературой понимание на слух текстов различных жанров детской литера-
туры 

Задача ПООП ДО Приобщения детей к культуре чтения художественной литературы 
Задачи программы 5-6 лет 6-7 лет 



Поощрять желание слушать произведение, рассматривать 
иллюстрации к нему, расспрашивать взрослого о прочитан-
ном, проявлять желание «прочитать» произведение еще раз. 
Воспитывать умение слушать сказки, рассказы, стихи, сле-
дить за развитием действия, сопереживать героям произве-
дения. 
Воспитывать чувство отзывчивости на содержание прочи-
танного (радоваться хорошей концовке, «победе» положи-
тельного героя). 

Учить самостоятельно и последовательно передавать со-
держание текста, использовать в пересказе выразительные 
средства, характерные для литературного произведения. 
Побуждать к заучиванию наизусть коротких стихотвор-
ных текстов. 
Прививать интерес к положительным героям произведе-
ний. 
Воспитывать умение слушать сказки, рассказы, стихи, 
следить за развитием действия, сопереживать героям про-
изведения. 
Воспитывать чувство отзывчивости на содержание прочи-
танного (радоваться хорошей концовке, «победе» положи-
тельного героя). 
Воспитывать литературно-художественный вкус, способ-
ность понимать и чувствовать настроение произведения, 
улавливать музыкальность, звучность, ритмичность, кра-
соту и поэтичность рассказов, сказок, стихов. 
Развивать желание узнавать из книг об окружающем мире, 
о существовании в нем добра и зла, о том, как вести себя. 
Развивать умение с помощью взрослого инсценировать и 
драматизировать народные сказки. 

Задачи части, форми-
руемой участниками 
образовательных от-
ношений 

Продолжать развивать интерес детей к художественной ли-
тературе. Учить внимательно и заинтересованно слушать 
сказки, рассказы, стихотворения; запоминать считалки, ско-
роговорки, загадки. Прививать интерес к чтению больших 
произведений (по главам). 
Способствовать формированию эмоционального отношения 
к литературным произведениям. 
Побуждать рассказывать о своем восприятии конкретного 
поступка литературного персонажа. 
Помогать детям понять скрытые мотивы поведения героев 
произведения. 

Продолжать развивать интерес детей к художественной 
литературе. 
Пополнять литературный багаж сказками, рассказами, 
стихотворениями, загадками, считалками, скороговорка-
ми. 
Воспитывать читателя, способного испытывать сострада-
ние и сочувствие к героям книги, отождествлять себя с 
полюбившимся персонажем. 
Обращать внимание детей на выразительные средства (об-
разные слова и выражения, эпитеты, сравнения); помогать 
почувствовать красоту и выразительность языка произве-



Учить детей вслушиваться в ритм и мелодику поэтического 
текста. 
Помогать выразительно, с естественными интонациями чи-
тать стихи, участвовать в чтении текста по ролям, в инсце-
нировках. 

дения; прививать чуткость к поэтическому слову.  
Продолжать совершенствовать художественно-речевые 
исполнительские навыки детей при чтении стихотворений, 
в драматизациях (эмоциональность исполнения, естест-
венность поведения, умение интонацией, жестом, мими-
кой передать свое отношение к содержанию литературной 
фразы). 

Формы, способы, ме-
тоды и средства реа-
лизации задач 

Чтение литературного произведения.  
Рассказ литературного произведения.  
Беседа о прочитанном произведении.  
Обсуждение литературного произведения. 
Инсценировка литературного произведения. Театрализован-
ная игра. 
Игра на основе сюжета литературного произведения. Про-
дуктивная деятельность по мотивам прочитанного. Сочине-
ние по мотивам прочитанного. 
Ситуативная беседа по мотивам прочитанного. 

Чтение литературного произведения.  
Рассказ литературного произведения.  
Беседа о прочитанном произведении.  
Обсуждение литературного произведения. 
Инсценировка литературного произведения.  
Театрализованная игра. 
Игра на основе сюжета литературного произведения. Про-
дуктивная деятельность по мотивам прочитанного. Сочи-
нение по мотивам прочитанного. 
Ситуативная беседа по мотивам прочитанного. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



2.2. Взаимодействие взрослых с детьми. 
Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ре-

бенка и пронизывает все направления образовательной деятельности. С помощью 
взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий 
мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным 
образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуни-
кации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми 
и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения 
культурными практиками. Процесс приобретения общих культурных умений во всей 
его полноте возможен только в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в 
роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Парт-
нерские отношения взрослого и ребенка в ДОО и в семье являются разумной альтерна-
тивой двум диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и образо-
ванию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основной функциональной 
характеристикой партнерских отношений является равноправное относительно ребенка 
включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации по-
ставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Взаимодействие взрослых с детьми с ТНР является важнейшим фактором разви-
тия ребенка с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной дея-
тельности. 

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок с ТНР учится 
познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс 
приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, по-
знанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при 
взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде 
называется процессом овладения культурными практиками. 

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен 
только в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не 
руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения 
взрослого и ребенка в ДОО и в семье являются разумной альтернативой двум диамет-
рально противоположным подходам: прямому обучению и образованию, основанному 
на идеях «свободного воспитания». Основной функциональной характеристикой парт-
нерских отношений является равноправное относительно ребенка включение взрослого 
в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с 
детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка 
таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под ка-
кой-то определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на достоинст-
ва и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, пред-
почтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при 
затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается избегать запретов 
и наказаний. 

Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не 
унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство 
психологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, поло-
жительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ре-
бенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как 
отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему 
окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. 
Когда взрослые предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают поддержку, все-
ляют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет пути их пре-



одоления. Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда взрослые под-
держивают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают 
неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, при-
знавать свои ошибки. Взаимное доверие между взрослыми и детьми способствует ис-
тинному принятию ребенком моральных норм. 

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь 
взрослый везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора того или дей-
ствия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, 
партнеров по игре способствует формированию у него личностной зрелости и, как 
следствие, чувства ответственности за свой выбор. Ребенок приучается думать само-
стоятельно, поскольку взрослые не навязывают ему своего решения, а способствуют 
тому, чтобы он принял собственное решение. Ребенок учится адекватно выражать свои 
чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, взрослые 
содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми 
способами. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает 
этот опыт из общения со взрослыми и переносит его на других людей. 

В сфере развития неречевого и речевого общения ребенка со взрослым особое 
внимание обращается на удовлетворение его потребности в общении и социальном 
взаимодействии. С этой целью много внимания уделяется стимулированию ребенка к 
общению на основе понимания речи и собственно речевому общению ребенка. Взрос-
лые играют с ребенком с ТНР, используя различные предметы, речевые и жестовые иг-
ры при этом активные действия ребенка и взрослого чередуются; показывает образцы 
действий с предметами; создает предметно-развивающую среду для самостоятельной 
игры - исследования; поддерживает инициативу ребенка в общении и предметно-
манипулятивной активности, поощряет его действия. 

Взрослый стимулирует развитие у ребенка позитивного представления о себе и 
положительного самоощущения: подносит или подводит к зеркалу, обращая внимание 
ребенка на детали его внешнего облика, одежды; учитывает возможности ребенка, по-
ощряет достижения ребенка, поддерживает инициативность и настойчивость в разных 
видах детской деятельности, самообслуживании. 

Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и доброжелательного отно-
шения к другим детям: создает безопасное пространство для взаимодействия детей, на-
сыщая его разнообразными предметами, наблюдает за активностью детей в этом про-
странстве, поощряет проявление интереса детей друг к другу и просоциальное поведе-
ние, называя детей по имени, комментируя (вербализируя) происходящее. Особое зна-
чение в этом возрасте приобретает вербализация различных чувств детей, возникаю-
щих в процессе взаимодействия: радости, злости, огорчения, боли и т. п., которые по-
являются в социальных ситуациях. 

Взрослый продолжает поддерживать стремление ребенка к самостоятельности в 
различных повседневных ситуациях и при овладении навыками самообслуживания. 

В сфере развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям 
взрослые способствуют развитию у ребенка положительного самоощущения, чувства 
собственного достоинства, осознанию своих прав и свобод. У детей формируются 
представления о взрослых и детях, об особенностях их внешнего вида, о ярко выражен-
ных эмоциональных состояниях, о делах и поступках людей, о семье и родственных 
отношениях. 

Особое внимание обращается на развитие положительного отношения ребенка к 
окружающим его людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и взрос-
лым, вне зависимости от их социального происхождения, расовой и национальной при-
надлежности, языка, вероисповедания, пола, возраста, личностного и поведенческого 
своеобразия; воспитывают уважение к чувству собственного достоинства других лю-
дей, их мнениям, желаниям, взглядам. 



В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности педагоги 
расширяют представления детей с ТНР о микросоциальном окружение, опираясь на 
имеющийся у них первый положительный социальный опыт в общении и социальных 
контактах, приобретенный в семье, в повседневной жизни. 

Педагоги предоставляют детям с ТНР возможность выражать свои переживания, 
чувства, взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из имеющегося 
у них опыта, в том числе средств речевой коммуникации. Эти возможности свободного 
самовыражения играют ключевую роль в развитии речи и коммуникативных способно-
стей, расширяют словарный запас и умение логично и связно выражать свои мысли, 
развивают готовность принятия на себя ответственности в соответствии с уровнем раз-
вития. 

Взрослые во всех формах взаимодействия с детьми формируют у них представ-
ления о себе и окружающем мире, активизируя речевую деятельность детей с ТНР, на-
копление ими словарного запаса, связанного с их эмоциональным, бытовым, предмет-
ным, игровым опытом. 

Взрослые способствуют развитию у детей социальных навыков: при возникно-
вении конфликтных ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить конфликт само-
стоятельно и помогая им только в случае необходимости. В различных социальных си-
туациях дети учатся договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые кон-
такты. 

В сфере развития социальных отношений и общения со сверстниками взрослый 
наблюдает за спонтанно складывающимся взаимодействием детей между собой в раз-
личных игровых и/или повседневных ситуациях; в случае возникающих между детьми 
конфликтов не спешит вмешиваться; обращает внимание детей на чувства, которые по-
являются у них в процессе социального взаимодействия; утешает детей в случае обиды 
и обращает внимание на то, что определенные действия могут вызывать обиду. 

В ситуациях, вызывающих позитивные чувства, взрослый комментирует их, об-
ращая внимание детей на то, что определенные ситуации и действия вызывают поло-
жительные чувства удовольствия, радости, благодарности и т. п. Благодаря этому дети 
учатся понимать собственные действия и действия других людей в плане их влияния на 
других, овладевая таким образом социальными компетентностями. 

В сфере развития игровой деятельности педагоги создают условия для свобод-
ной игры детей, организуют и поощряют участие детей с ТНР в дидактических и твор-
ческих играх и других игровых формах; поддерживают творческую импровизацию в 
игре. У детей развивают стремление играть вместе со взрослыми и с другими детьми на 
основе личных симпатий. Детей знакомят с адекватным использованием игрушек, в со-
ответствии с их функциональным назначением, воспитывая у них умение соблюдать в 
игре элементарные правила поведения и взаимодействия на основе игрового сюжета. 
Взрослые обучают детей с ТНР использовать речевые и неречевые средства общения в 
процессе игрового взаимодействия. Активно поощряется желание детей самостоятель-
но играть в знакомые игры. Взрослые стимулируют желание детей отражать в играх 
свой жизненный опыт, включаться в различные игры и игровые ситуации по просьбе 
взрослого, других детей или  самостоятельно, расширяя их возможности использовать 
приобретенные игровые умения в новой игре. Используют дидактические игры и игро-
вые приемы в разных видах деятельности и при выполнении режимных моментов. 

В сфере развития игры особое внимание взрослые обращают на организацию 
отобразительных игр с детьми. Взрослый организует соответствующую игровую среду, 
знакомит детей с различными игровыми сюжетами, помогает освоить простые игровые 
действия, использовать предметы-заместители, поддерживает стремление ребенка иг-
рать в элементарные ролевые игры и брать на себя роли близких и знакомых взрослых, 
организуют несложные сюжетные игры с несколькими детьми. 



В сфере социального и эмоционального развития взрослый корректно и грамот-
но проводит адаптацию ребенка к МБДОУ, учитывая привязанность детей к близким, 
привлекает родителей (законных представителей) или родных для участия и содействия 
в период адаптации. Взрослый, первоначально в присутствии родителей (законных 
представителей) или близких, знакомится с ребенком и налаживает с ним эмоциональ-
ный контакт. 

Овладение речью (диалогической и монологической) детьми с ТНР не является 
изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе комму-
никации: во время обсуждения детьми (между собой или со взрослыми) содержания, 
которое их интересует, действий, в которые они вовлечены. Таким образом, стимули-
рование речевого развития является сквозным принципом ежедневной педагогической 
деятельности во всех образовательных областях. 

Взрослый поддерживает стремление детей к самостоятельности в самообслужи-
вании, поощряет участие детей в повседневных бытовых занятиях; приучает к опрятно-
сти, знакомит с правилами этикета. Личностно-порождающее взаимодействие способ-
ствует формированию у ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится ува-
жать себя и других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает 
характер отношения к нему окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенно-
сти в себе, не боится ошибок. Когда взрослые предоставляют ребенку самостоятель-
ность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, 
настойчиво ищет пути их преодоления. Ребенок не боится быть самим собой, быть ис-
кренним. Когда взрослые поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его 
таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не 
боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между взрослы-
ми и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм. Ребенок 
учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый вез-
де, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора того или действия. Призна-
ние за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по иг-
ре способствует формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства 
ответственности за свой выбор. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку 
взрослые не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял 
собственное. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осоз-
нать свои переживания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у 
него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами. Ребенок учится 
понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из общения со 
взрослыми и переносит его на других людей. 

Характер взаимодействия с другими детьми. 
Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с други-

ми людьми, в том числе и со сверстниками, умением слушать, воспринимать речь гово-
рящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть 
тесно связано с социально- коммуникативным развитием. Полноценное речевое разви-
тие помогает дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями с другими 
детьми. Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций ме-
жду детьми, регулированию речевых действий. 

Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать 
в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индиви-
дуальность. У детей со вторым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной) активный 
словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет 
использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наре-
чий. 

Поэтому роль взрослого в организации речевого взаимодействия с другими 
детьми остается еще значительной, но она приобретает характер косвенного руково-



дства в процессе создания ситуаций для речевого взаимодействия детей. Учитывая, что 
понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается не-
знание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по 
звучанию, недифференцированность грамматических форм, они уже достаточно сво-
бодно могут взаимодействовать с другими детьми. У детей еще возникают ошибки в 
понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа 
существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений од-
нокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 
временные, пространственные отношения. 

Дети старшего возраста уже могут проявлять коммуникативные способности. 
Создаются ситуации стимулирующие их желание вступать в контакт с другими детьми. 
Они могут организовывать общение, включающее умение слушать собеседника, уме-
ние эмоционально сопереживать, умение выходить из конфликтных ситуаций, а также 
овладевают знаниями норм и правил, которым необходимо следовать при общении с 
другими детьми. Однако им все еще нужны поддержка и внимание взрослого. 

Система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 
Важным для определения показателей целостного развития ребенка с ТНР явля-

ется то, как у ребенка формируются отношение к миру, к другим людям, к себе самому. 
Любые отклонения в формирующейся «картине мира» ребенка могут приводить к воз-
можным отклонениям в развитии. Они могут свидетельствовать о нарушениях разви-
тия. Исходя из того, что рабочая программа строится на основе общих закономерностей 
развития личности детей дошкольного возраста с учетом сенситивных периодов в раз-
витии, важно соотнести наиболее  значимые показатели развития, которые формируют 
систему отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. Степень реального 
развития этих характеристик и способности ребенка их проявлять к моменту перехода 
на следующий уровень образования могут существенно варьироваться у разных детей с 
ТНР в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития кон-
кретного ребенка. 

Взрослым важно наблюдать за ребенком, стремиться оказать ему помощь и под-
держку при нарушениях, возникающих в этой системе отношений. Для детей с пробле-
мами речевого развития наиболее характерными являются нарушения, связанные с 
вербализацией своих чувств, эмоций, пониманием особенностей эмоционального об-
щения, общения на основе понимания речи, собственно речевого общения. В описа-
тельном и повествовательном монологе взрослые стимулируют детей с ТНР передавать 
состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения. 

В старшем дошкольном возрасте (6-7 лет) активно развиваются планирование и 
самооценивание трудовой деятельности (при условии сформированности всех других 
компонентов детского труда). Освоенные ранее виды детского труда выполняются ка-
чественно, быстро, осознанно. Становится возможным освоение детьми разных видов 
ручного труда. 

К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения в эмоцио-
нальной сфере детей с ТНР. Продолжает развиваться способность детей понимать эмо-
циональное состояние другого человека - сочувствие - даже тогда, когда они непосред-
ственно не наблюдают его эмоциональных переживаний. 

К концу дошкольного возраста у них формируются обобщенные эмоциональные 
представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это су-
щественно влияет на эффективность произвольной регуляции поведения и речи. Благо-
даря таким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника с ТНР стано-
вится менее ситуативным и чаще выстраивается с учетом интересов и потребностей 
других людей. 

В результате освоения рабочей программы ребенок с ТНР, преодолевая речевые 
нарушения, овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет 



инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах 
детской активности. Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной 
деятельности. Он положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обла-
дает чувством собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и 
взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать инте-
ресы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно 
проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать кон-
фликты. Ребенок обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятель-
ности и прежде всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, разли-
чает условную и реальную ситуации, следует игровым правилам. Он достаточно хоро-
шо, при необходимости взаимодействуя со взрослым, владеет устной речью, может вы-
сказывать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, 
чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может вы-
делять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности. 

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ре-
бенка и пронизывает все направления образовательной деятельности. С помощью 
взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок  учится  познавать окружающий  
мир,  играть,  рисовать, общаться с окружающими.  Процесс  приобщения  к культур-
ным  образцам  человеческой  деятельности  (культуре  жизни,  познанию  мира,  речи, 
коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со 
взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процес-
сом овладения культурными практиками. 

2.3. Способы и направления поддержки деткой инициативы. 
Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной деятельности де-

тей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, конструировать, сочинять и 
пр. В соответствии с собственными интересами является важнейшим источником эмо-
ционального благополучия ребенка в детском саду. Самостоятельная деятельность де-
тей протекает преимущественно в утренний отрезок времени и во второй половине дня. 

Позиция педагога - поддерживать и поощрять инициативу ребенка в эмоцио-
нальном общении (всегда откликаться на стремление малыша получить доброжела-
тельное внимание, поддержку, ласку). 
Все виды деятельности ребенка в детском саду могут осуществляться в форме само-
стоятельной инициативной деятельности: 
 самостоятельные сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализованные игры; 
 развивающие и логические игры; 
 речевые игры, игры с буквами, звуками и слогами; 
 самостоятельная деятельность в книжном уголке; 
 самостоятельная изобразительная и конструктивная деятельность по выбору де-
тей; 
 самостоятельные опыты и эксперименты и др. 
Если ситуация подобна той, в которой ребенок действовал раньше, но его сдерживает 
новизна обстановки, достаточно просто намекнуть, посоветовать вспомнить, как он 
действовал в аналогичном случае; - поддерживать у детей чувство гордости и радости 
от успешных самостоятельных действий, подчеркивать рост возможностей и достиже-
ний каждого ребенка, побуждать к проявлению инициативы и творчества. 
 Старший возраст 5-6 лет 
 создавать в группе положительный психологический микроклимат, в равной ме-
ре проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече, использо-
вать ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку; 
 уважать индивидуальные вкусы и привычки детей; 
 поощрять желание создавать что-либо по собственному замыслу; обращать вни-
мание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он 



доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу); 
 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности 
детей; 
 при необходимости помогать детям в решении проблем организации игры; 
 привлекать детей к планированию жизни группы на день и на более отдалённую 
перспективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т.п.; 
 создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или позна-
вательной деятельности детей по интересам. 
 Подготовительный к школе возраст 6-7 лет 
 вводить адекватную оценку результата деятельности ребёнка с одновременным 
признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования 
продукта деятельности; 
 спокойно реагировать на неуспех ребёнка и предлагать несколько вариантов ис-
правления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, со-
вершенствование деталей и т. п. Рассказывать детям о трудностях, которые педагоги 
испытывали при обучении новым видам деятельности; 
 создавать ситуации, позволяющие ребёнку реализовывать свою компетентность, 
обретая уважение и признание взрослых и сверстников; 
 обращаться к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные дос-
тижения, которые есть у каждого, и научить его добиваться таких же результатов; 
 поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворение его результатами; 
 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности 
детей; 
 при необходимости помогать детям в решении проблем при организации и игры; 
 привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц. Учи-
тывать и реализовать их пожелания и предложения; 
создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познаватель-
ной деятельности детей по интересам; 
 устраивать выставки и красиво оформлять постоянную экспозицию работ; 
 организовывать концерты для выступления детей и взрослых. 
 

Способы поддержки и развития детской инициативы в соответствии с приори-
тетной сферой ее проявления 
5-6 лет: приоритетная сфера проявления детской инициативы - внеситуативно - лич-
ностное общение со взрослыми и сверстниками, а также информационная познава-
тельная инициатива. 
 создавать в группе положительный психологический микроклимат, в равной мере 
проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече, использовать 
ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку; 
 уважать индивидуальные вкусы и привычки детей; 
 поощрять желание создавать что-либо по собственному замыслу; обращать внимание 
детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он доставит 
кому-то (маме, бабушке, папе, другу); 
 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности де-
тей; 
 при необходимости помогать детям в решении проблем организации игры; 
 привлекать детей к планированию жизни группы на день и на более отдалённую пер-
спективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т.п.; 
 создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познава-
тельной деятельности детей по интересам. 



6-7 лет: приоритетная сфера проявления детской инициативы – на учение, расшире-
ние сфер собственной компетентности в различных областях практической пред-
метной, в том числе орудийной, деятельности, а также информационная познава-
тельная деятельность 
 вводить адекватную оценку результата деятельности ребёнка с одновременным при-
знанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продук-
та деятельности; 
 спокойно реагировать на неуспех ребёнка и предлагать несколько вариантов исправ-
ления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенство-
вание деталей и т. п. Рассказывать детям о трудностях, которые педагоги испытывали при 
обучении новым видам деятельности; 
 создавать ситуации, позволяющие ребёнку реализовывать свою компетентность, об-
ретая уважение и признание взрослых и сверстников; 
 обращаться к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные достиже-
ния, которые есть у каждого, и научить его добиваться таких же результатов; 
 поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворение его результатами; 
 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности де-
тей; 
 при необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры; 
 привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц. Учитывать 
и реализовать их пожелания и предложения; 
 создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познава-
тельной деятельности детей по интересам; 
 устраивать выставки и красиво оформлять постоянную экспозицию работ; 
 организовывать концерты для выступления детей и взрослых. 

Способы поддержки и развития детской инициативы в соответствии с приоритет-
ной сферой ее проявления 

Способы поддержки и развития дет кой инициативы 
6-7 лет: приоритетная сфера проявления детской инициативы – на учение, расшире-
ние сфер собственной компетентности в различных областях практической пред-
метной, в том числе орудийной, деятельности, а также информационная познава-
тельная деятельность 
 вводить адекватную оценку результата деятельности ребёнка с одновременным при-
знанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продук-
та деятельности; 
 спокойно реагировать на неуспех ребёнка и предлагать несколько вариантов исправ-
ления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенство-
вание деталей и т. п. Рассказывать детям о трудностях, которые педагоги испытывали при 
обучении новым видам деятельности; 
 создавать ситуации, позволяющие ребёнку реализовывать свою компетентность, об-
ретая уважение и признание взрослых и сверстников; 
 обращаться к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные достиже-
ния, которые есть у каждого, и научить его добиваться таких же результатов; 
 поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворение его результатами; 
 создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности де-
тей; 
 при необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры; 
 привлекатьдетейкпланированиюжизнигруппынадень,неделю,месяц.Учитыватьиреал
изоватьихпожеланияипредложения; 
 создавать 
условияивыделятьвремядлясамостоятельнойтворческойилипознавательнойдеятельностиде



тейпоинтересам; 
 устраивать выставки и красиво оформлять постоянную экспозицию работ; 
 организовывать концерты для выступления детей и взрослых. 

 
 2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями воспитанников. 

Семья является институтом первичной социализации и образования, который 
оказывает большое влияние на развитие ребенка в младенческом, раннем и дошколь-
ном возрасте. Поэтому педагогам, реализующим образовательные программы дошко-
льного образования, необходимо учитывать в своей работе такие факторы, как условия 
жизни в семье, состав семьи, ее ценности и традиции, а так же уважать и признавать 
способности и достижения родителей (законных представителей) в деле воспитания и 
развития их детей. 

Тесное сотрудничество с семьей делает успешной работу детского сада. Только 
в диалоге обе стороны могут узнать, как ребенок ведет себя в другой жизненной среде. 
Обмен информацией о ребенке является основой для воспитательного партнерства ме-
жду родителями (законными представителями) и воспитателями, то есть для открытого, 
доверительного и интенсивного сотрудничества обеих сторон в общем деле образова-
ния и воспитания детей. 

Взаимодействие с семьей в духе партнерства в деле образования и воспитания 
детей является предпосылкой для обеспечения их полноценного развития. 

Особенности взаимодействия с родителями детей с ТНР при инклюзивном 
образовании в  группах общеразвивающей направленности: В группах общеразви-
вающей направленности при инклюзивном образовании, для детей с тяжелыми нару-
шениями речи учитель-логопед привлекает родителей к коррекционно-развивающей 
работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители полу-
чают в устной форме на индивидуальных консультациях и в письменной форме в спе-
циальных тетрадях, которые выдаются домой для закрепления полученных на лого-
пункте знаний. Кроме методических рекомендаций в специальных тетрадях, родители 
могут получать информацию на сайте ДОО в разделе «Специалисты» - «Страничка ло-
гопеда»и на стендах в группах ДОО, где собраны различные материалы, которые помо-
гают родителям организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на прогулке, 
содержат описание речевых игр и  художественные произведения для чтения и заучи-
вания. Рекомендации родителям необходимы для того, чтобы как можно скорее ликви-
дировать отставание детей, как в речевом, так и в общем развитии. Педагоги дают ре-
комендации, в какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с 
ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Родители смогут предложить 
ребенку поиграть в различные подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, 
прочитают и стихи, помогут научиться составлять рассказы и отгадывать загадки. Вы-
полняя с ребенком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, взрослые 
разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет 
залогом успешного обучения ребенка в школе. 

Родителям детей подготовительной группы рекомендуется создавать такие си-
туации, которые будут побуждать детей применять знания и умения, имеющиеся в их 
жизненном багаже. Опора на знания, которые были сформированы в предыдущей воз-
растной группе, должна стать одной из основ домашней совместной деятельности с 
детьми. Родители должны стимулировать познавательную активность детей, создавать 
творческие игровые ситуации. В свою очередь работа с детьми седьмого года жизни 
строится на систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для 
успешной подготовки детей к обучению в школе. На эти особенности организации до-
машних занятий с детьми каждой возрастной группы родителей нацеливают специали-



сты на своих консультативных приемах, в материалах на стендах и в папках. Материа-
лы родительских уголков помогают родителям организовать развивающее общение с 
ребенком и дома, и на прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, художест-
венные произведения для чтения и заучивания. 

Степень эффективности сотрудничества обусловлена: 
• положительной установкой взаимодействующих сторон на совместную работу, 
осознанием ее целей и личностной заинтересованностью; 
• совместным планированием, организацией и оценкой результатов образователь-
ного процесса; свободой выбора участников деятельности. 

Укрепление и развитие тесной связи и взаимодействия различных социальных 
институтов (детский сад, семья, общественность) обеспечивает благоприятные условия 
жизни и воспитания обучения ребенка, развития его личности. 

Наиболее полезный и эффективный стиль воспитания в обобщенной форме мо-
жет быть сформулирован как сочетание тёплого эмоционального отношения к детям 
(моральная поддержка, преобладание поощрительных воздействий над запретами и на-
казаниями) с чётко определёнными правилами поведения, в пределах которых предос-
тавляется достаточный контроль для личной инициативы. 

В основе взаимодействия детского сада и семьи лежит сотрудничество, т.е. со-
вместное определение целей деятельности, совместное планирование предстоящей ра-
боты, совместное распределение сил, средств, предмета деятельности во времени в со-
ответствии с возможностями каждого участника, совместный контроль и оценка ре-
зультатов работы, а затем и прогнозирование новых целей, задач и результатов. 

Сотрудничество предполагает не только взаимные действия, но и взаимо-
понимание, взаимопознание, взаимовлияние. Мы понимаем, что чем лучше знают и 
понимают партнеры друг друга, тем больше у них возможностей для формирования 
положительных личностных и деловых отношений, для того чтобы прийти к согласию, 
договориться о совместных действиях. 

Инициаторами установления сотрудничества являются педагоги, поскольку они 
профессионально подготовлены к образовательной работе, а, следовательно, понимают, 
что ее успешность зависит от согласованности и преемственности в воспитании и обу-
чении детей. 

Педагог сознает, что такое сотрудничество в интересах ребенка и что в этом не-
обходимо убедить родителей. 

Инициатива в установлении взаимодействия с семьей и квалифицированная реа-
лизация задач этого взаимодействия определяют нашу направляющую роль в семейном 
воспитании. 

Важнейшим способом реализации сотрудничества педагогов и родителей явля-
ется организация нашей совместной деятельности, в которой родители - не пассивные 
наблюдатели, а активные участники образовательного процесса. 

Признаками сотрудничества с семьей по реализации рабочей программы: 
 осознание цели деятельности каждым участником образовательных отношений; 
 личный контакт между участниками процесса с обменом информацией, взаим-
ной помощью, самоконтролем; 
 положительные межличностные отношения; 
 включение родителей и логопеда в общественные формы обсуждения и решения 
проблем в организации образовательного процесса. 
 Подходы к взаимодействию с родителями по реализации рабочей програм-
мы : 
 Родители рассматриваются, как важный фактор в улучшении перспектив разви-
тия детей. 
 Родители не только не мешают и не препятствуют работе логопеда, а наоборот, 
могут способствовать быстрым успехам, могут овладеть новыми навыками, руково-



дствуясь сильным желанием помочь своим детям. 
 Родители имеют право на информированность и обращение к педагогам детско-
го сада за советами с тем, чтобы эффективнее влиять на развитие своих детей. 
 Родители являются субъектами организации, планирования и развития образова-
тельной системы ДОО. 
 Взаимодействие с семьей, в ходе реализации содержания образования програм-
мы, выстраивается по следующим направлениям: 

 Знакомство с семьей: встречи-знакомства. 
 Информирование родителей о ходе образовательного процесса: дни от-

крытых дверей, индивидуальные и групповые консультации, родительские собрания, 
оформление информационных стендов, создание памяток. 

 Образование родителей: проведение консультаций, мастер-классов. 
 Совместная деятельность: привлечение родителей к выполнению игр и 

упражнений на развитие артикуляционной моторики ребенка (по заданию учителя-
логопеда); осуществлению контроля за выполнением заданий и произношением ребен-
ка; выполнению рекомендации учителя-логопеда.  

Система совместного с родителями планирования и организация образователь-
ного процесса в дошкольном учреждении создает педагогические условия, определяю-
щие качество не только активного участия родителей в планировании и организации 
образовательного процесса, но и обеспечивает динамику удовлетворенности родителей 
образовательными услугами МБДОУ, повышение уровня психологической комфортно-
сти в МБДОУ. 

2.5. Программа коррекционной работы с детьми с ТНР (содержание образо-
вательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития 
детей (коррекционная программа). 

Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции не-
достатков в речевом и психическом развитии детей с тяжелыми нарушениями речи и 
оказание помощи детям с нарушением в речевом развитии в освоении образовательной 
программы дошкольного образования. 

Цель коррекционной работы: создание условий обеспечивающих механизм 
компенсации дефектов речи детей в инклюзивном образовании в группах общеразви-
вающей направленности, способствующих развитию личности ребенка, эффективному 
усвоению содержания образовательной программы дошкольного образования. 

Задачи: 
1. Осуществить коррекцию речевых нарушений у детей, опираясь на компенсатор-
ные возможности каждого ребёнка. 
2. Обеспечить преемственность в работе учителя-логопеда, воспитателей, музы-
кального руководителя, психолога по развитию основных составляющих развития речи 
ребенка, основывающихся на координации педагогического воздействия на процесс 
воспитания и обучения. 
3. Углублённо изучить структуру речевого дефекта детей с диагнозом общее недо-
развитие речи. Создать оптимальную систему воздействия. 
4. Отслеживать результаты работы по развитию речи с последующим анализом. 
5. Создать условия для творческого речевого сотрудничества с родителями. 
 Содержание коррекционной работы по освоению детьми образовательной 
программы, обеспечивает: 
- выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными воз-
можностями здоровья, обусловленных недостатками в их речевом развитии; 
- осуществление индивидуально ориентированной логопедической, психолого-
медико-педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с 
учетом особенностей развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии 
с рекомендациями психолого- медико-педагогической комиссии); 



- возможность освоения детьми с ограниченными возможностями здоровья обра-
зовательной программы и их интеграции в образовательном учреждении. 
  
 Коррекционно-развивающая образовательная деятельность с  детьми направлена 
на устранение речевого дефекта, на предупреждение возможных трудностей в усвоении 
содержания образовательной программы. 
 Основные направления в работе учителя-логопеда в группе общеразвивающей 
направленности при инклюзивном образовании – это коррекция и развитие речевых 
процессов. 
 Приоритеты в деятельности учителя-логопеда: 
Коррекции подвергаются: 
- звукопроизношение 
- фонематический слух 
- фонематическое восприятие 
- грамматический строй 
- моторные зоны. 
Развитию подвергаются: 
- лексическая сторона речи 
- моторные зоны (артикуляционная моторика, мелкая моторика, общая моторика) 
- ПБР (психологическая база речи) 
- связная речь. 
 Структура коррекционно-развивающего процесса. 
 Обследование детей на логопедическом пункте осуществляется с 15 по 30 мая и с 
1 по 15 сентября, а также в течение года по необходимости с письменного разрешения 
родителей (законных представителей).  
 Обследованию подлежат дети 4-7 лет, а также дети 3-х лет по запросам педагогов 
и родителей (законных представителей). Обследование показателей звукопроизноше-
ния, фонематических процессов, лексико-грамматического строя и связной речи прово-
дится с помощью пособия «Речевая карта для обследования ребенка дошкольного воз-
раста» О.И. Крупенчук с использованием картинного материала, представленного в 
данной речевой карте и картинного материала Н.В. Нищевой. По результатам обследо-
вания учитель-логопед дает рекомендации родителям (законным представителям) ре-
бенка, имеющего сложное нарушение речи, о необходимости проведения комплексного 
обследования специалистами ТМ ПМПК с целью определения коррекционно-
развивающей программы для достижения максимального эффекта в работе по коррек-
ции речевых нарушений. Обследование на ТМ ПМПК является добровольным. 
 По заключениям ТМ ПМПК дети, нуждающиеся в создании специальных образо-
вательных условий зачисляются на логопункт.  
 На каждого зачисленного ребенка на логопункт заполняется речевая карта.  
 Основными формами организации логопедической работы являются индивиду-
альные и подгрупповые занятия (2-5 человек), которые проводятся не менее 3 раз в не-
делю. Занятия с детьми могут проводиться как в часы свободные от непрерывной обра-
зовательной деятельности в режиме дня, так и во время их проведения по согласованию 
с администрацией ДОО.  

На подгрупповых логопедических занятиях изучаются те звуки, которые пра-
вильно произносятся всеми детьми или уже скоррегированны на индивидуальных заня-
тиях. После уточнения, расширения и обогащения словарного запаса и отработки 
грамматических категорий проводится работа по развитию связной речи – на базе 
пройденного речевого материала и с учетом комлексно-тематического планирования 
ДОО (см. приложение).  

Для подгрупповых логопедических занятий объединяются дети одной возрас-
тной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нару-



шения, продолжительность - 20 - 25 минут. В середине каждого коррекционно-
развивающего занятия проводится физкультминутка. 

Индивидуальные логопедические занятия направлены на формирование артику-
ляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фо-
нематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отра-
ботку лексико-грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных 
дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми 
особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постанов-
ка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.  

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в пери-
од первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения ново-
го звука. Частные приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от 
состояния строения и функции артикуляционного аппарата. При закреплении артику-
ляции последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для произнесения 
к наименее благоприятной, от легкой к трудной устанавливается логопедом с учетом 
особенностей артикуляционной базы родного языка.  

Учитывается следующее:  
 для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к раз-

личным фонетическим группам;  
 звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсроченно 

во времени;  
 окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе 

дифференциации всех близких звуков. 
Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается та-

ким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению слова-
ря, грамматически правильной речи, умению правильно строить предложения и спо-
собствовал развитию связной речи.  

Частота проведения индивидуальных коррекционно-развивающих мероприятий 
определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и 
индивидуальными психофизическими особенностями детей.  

Коррекция фонетических и  фонематических недостатков речи по  группам зву-
ков представлено в перспективном планировании индивидуальной и подгрупповой ра-
боты (см. приложение). 

Расписание индивидуальных занятий учителя-логопеда составляется по принци-
пу пластичности. Для полноценного гармоничного развития детей не берется один и 
тот же ребенок с одного вида деятельности. В целях здоровьясбережения не берутся 
дети на индивидуальные занятия с музыки и физкультуры. С целью интегрирования 
образовательных областей, решения совместных задач педагогов ДОО, предоставления 
индивидуальной помощи в коррекции общей, мелкой моторики, просодической и про-
износительной стороны речи, а также с диагностической целью, логопед может посе-
щать  музыку и физкультуру вместе с группой. 

Во время подготовки к тематическим праздникам ДОО учитель-логопед участ-
вует в отборе материала для детей с нарушением речи. В день проведения праздника в 
ДОО соблюдается охранительный режим и проводятся только индивидуальные заня-
тия, во время проведении праздника учитель-логопед отслеживает речь детей в различ-
ных эмоциональных ситуациях. 

Роль других специалистов в коррекционно-образовательном процессе. 
Инструктор по физической культуре: работает над развитием мелкой и общей 

моторики детей, формирует у них правильное дыхание, проводит коррекционную гим-
настику по развитию умения напрягать или расслаблять мышечный аппарат, развивает 
у дошкольников координацию движений. Таким образом, данный специалист решает 
базовые задачи сохранения и укрепления общего физического здоровья Роль других 



специалистов в коррекционно-образовательном процессе дошкольников, обеспечивает 
формирование кинетической и кинестетической основы движения, создает необходи-
мые условия для нормализации мышечного тонуса ребенка. 

Музыкальный руководитель: развивает у детей музыкальный и речевой слух; 
обеспечивает развитие способности принимать ритмическую сторону музыки, движе-
ний, речи; формирует правильное фразовое дыхание; развивает силу и тембр голоса и 
т.д. 

Семья - это то естественное пространство (речевое, воспитательное, развиваю-
щее), которое окружает малыша с момента его появления на свет и оказывает решаю-
щее влияние на комплексное развитие ребенка. Именно в силу приоритетной роли се-
мьи в процессе воздействия на развитие ребенка логопед и воспитатели стараются мак-
симально привлечь родителей в союзники в деле преодоления нарушений речевого раз-
вития ребенка.  

Взаимодействие учителя-логопеда с родителями. 
Задача логопеда – помочь родителям осознать свою роль в процессе развития 

ребенка, вооружить определенными методами и приемами преодоления речевого на-
рушения.  

Непрерывное взаимодействие учителя-логопеда с родителями осуществляется с 
помощью коллективной, индивидуальной и наглядной форм работы: родительские соб-
рания, консультации и семинары, библиотека игр и упражнений, информационные 
стенды, ведение индивидуальной тетради ребенка, анкетирование. 

Коррекционно-развивающая программа предусматривает: 
- активное участие во всех мероприятиях, проводимых для родителей в детском 
саду (открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и индивиду-
альные консультации, праздники, в том числе логопедические, родительские собрания 
ит.д.); 
- систематические занятия с ребёнком дома по закреплению изученного на лого-
педических занятиях материала, по автоматизации поставленных звуков и введению их 
в речь; 
- создание положительного эмоционального настроя на логопедических занятиях, 
формирование интереса ребёнка к собственной речи и желания научиться говорить 
правильно. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
Взаимодействие всех участников коррекционно-образовательного процесса в ус-

ловиях логопункта. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Организация работы психолого-медико-педагогического консилиума ДОО. 
С целью обеспечения психолого-медико-педагогического сопровождения обра-

зовательного процесса дошкольников с проблемами в развитии в ДОО создан Психоло-
го-медико-педагогический консилиум (ПМПк). 

Психолого-медико-педагогический консилиум в своей деятельности руково-
дствуется Законом Российской Федерации «Об образовании в Российской Федерации». 

Задачами деятельности консилиума являются: 
 выявление детей, нуждающихся в создании специальных образовательных усло-
вий (далее – СОУ), в том числе оценка их резервных возможностей развития, и подго-
товка рекомендаций по направлению их на ПМПК для определения СОУ; 
 создание и реализация рекомендованных ПМПК СОУ для получения образова-
ния; 
 разработка и реализация программы психолого-педагогического сопровождения 
как компонента образовательной программы, рекомендованной ПМПК; 



 оценка эффективности реализации программы сопровождения, в том числе пси-
холого-педагогической коррекции особенностей развития и социальной адаптации ре-
бенка с ОВЗ в образовательной среде; 
 подготовка рекомендаций по необходимому изменению СОУ, внесение измене-
ний в план коррекционной работы с ребенком,  в соответствии с изменившимся состоя-
нием воспитанника, подготовка рекомендаций родителям по повторному прохождению 
ПМПК; 
 подготовка и ведение документации, отражающей актуальное развитие ребенка, 
динамику его состояния, уровень достигнутых образовательных компетенций; 
 консультативная и просветительская работа с родителями, педагогическим кол-
лективом филиала Учреждения в отношении особенностей развития и образования ре-
бенка с ОВЗ; 
 координация деятельности по психолого-медико-педагогическому сопровожде-
нию детей с ОВЗ с другими образовательными и иными организациями (в рамках сете-
вого взаимодействия). 

 
 
 
 
 
 



3. Организационный раздел.  
3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка. 

 Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических усло-
вий, обеспечивающих развитие ребенка с ТНР в соответствии с его этиопатогенетиче-
скими особенностями развития, возрастными и индивидуальными возможностями и 
интересами: 
1.  Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее 
создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возмож-
ность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; учитываются 
обусловленные структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятель-
ности (в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного опы-
та. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 
успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, 
стимулирование самооценки. 
2. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом 
необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с 
ТНР в разных видах игры. 
3. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, 
социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-
эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 
4. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и 
продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть дея-
тельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, 
творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных 
форм активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей ре-
бенка с ТНР. 
5. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка 
дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 
6. Использование в образовательной деятельности форм и методов с детьми, соот-
ветствующих их возрастным и индивидуальным особенностям. 
7. Построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с 
детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитываю-
щего социальную ситуацию его развития. 
8. Поддержка взрослыми положительного доброжелательного отношения детей 
друг к другу и взаимодействие детей в разных видах деятельности. 
9. Поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них 
видах деятельности. 
 3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды. 

Развивающая среда 
В реальном образовательном процессе реализация содержания образования 

обеспечивается развивающей средой, в создании которой учитываются интересы и по-
требности ребенка, предоставляется возможность ребенку продвигаться в своем разви-
тии. Обогащение предметно-пространственной среды, обладающей разносторонним 
потенциалом активизации, способствует ненасильственному включению ребенка в об-
разовательный процесс, является одним из значимых психофизиологических механиз-
мов перевода игры в учебную деятельность с целью формирования познавательной, со-
циальной мотивации ребенка к развитию, самореализации. 

Развивающая среда способствует эмоциональному благополучию ребенка, фор-
мирует чувство защищенности и уверенности в себе, обеспечивает влияние на эмоцио-
нальную атмосферу образовательного процесса через такие компоненты среды, как: 

• эмоционально-поддерживающий, т.е. отношения между участниками совмест-
ной жизнедеятельности; 



• эмоционально-стабилизирующий,   т.е.   режимные   моменты,   организующие 
процесс пребывания ребенка в группе детского сада; 

• эмоционально-настраивающий,  т.е.  внешняя  обстановка  (цветовое  решение, 
удобство мебели и пр.); 

• эмоционально-активизирующий, т.е. организация занятости детей (игры, заня-
тия, «сюрпризные» моменты и пр.); 

• эмоционально-тренирующий, т.е. проведение психогимнастических упражне-
ний с детьми, развивающих тренингов. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОО строит-
ся на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям детей 
(соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета 
и др.). 

Для выполнения этой задачи РППС является: 
- содержательно-насыщенной и динамичной – включает средства обучения (в 

том числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), ин-
вентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют 
обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность, 
экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в 
том числе развитие общей и тонкой моторики детей с тяжёлыми нарушениями речи, 
участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во 
взаимодействии с предметно-пространственным окружением; возможность самовыра-
жения детей; 

– трансформируемой – обеспечивает возможность изменений РППС в зави-
симости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и 
возможностей детей; 

– полифункциональной – обеспечивает возможность разнообразного использо-
вания составляющих РППС (например, детской мебели, мягких модулей, ширм, в том 
числе природных материалов) в разных видах детской активности; 

– доступной – обеспечивает свободный доступ воспитанников (в том числе 
детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, по-
собиям, обеспечивающим все основные виды детской активности. Все игровые мате-
риалы подбираются с учетом особенностей ребенка с тяжёлыми нарушениями речи, с 
учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стимулируют по-
знавательную и речевую деятельность ребенка с тяжёлыми нарушениями речи, создают 
необходимые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности; 

– безопасной – все элементы РППС соответствуют требованиям по обеспече-
нию надежности и безопасность их использования, такими, как санитарно-
эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности, а также 
правила безопасного пользования Интернетом. При проектировании РППС учитывает-
ся целостность образовательного процесса в ДОО, в заданных ФГОС ДО образователь-
ных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-
эстетической и физической; 

– эстетичной – все элементы РППС привлекательны, так как игрушки долж-
ны способствовать формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к 
миру искусства; 

Наполнение развивающих центров в групповом помещении, и в кабинете лого-
педа соответствует изучаемой лексической теме и только  что пройденной лексической 
теме, а это значит, что каждую неделю наполнение развивающих центров частично об-
новляется. Обстановка, созданная в групповом помещении и кабинете учителя-
логопеда, уравновешивает эмоциональный фон каждого ребенка, способствует его 
эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из важных со-
ставляющих развивающей среды. Учитывается то, что ребенок скорее и легче запоми-



нает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способству-
ет эмоциональному и интеллектуальному развитию. В оформлении группового поме-
щения и логопедического кабинета использованы мягкие пастельные цвета, обстановка 
максимально приближена к домашней, чтобы снять стрессообразующий фактор. В 
группах компенсирующей направленности, которую посещают моторно неловкие, пло-
хо координированные дети, уделяется особое внимание соблюдению правил охраны 
жизни и здоровья детей. Групповое помещение и кабинет не загромождены мебелью, в 
них достаточно места для передвижений детей. 
 Организуя предметно-пространственную развивающую среду, педагоги руково-
дствуются возрастными и психологическими особенностями старших дошкольников с 
общим недоразвитиемречи. 

Предметно-пространственная среда в логопедическом кабинете. 
Дизайн и оборудование логопедического кабинета отвечает педагогическим и 

санитарно-гигиеническим требованиям, правилам пожарной безопасности и приспо-
соблено для проведения индивидуальных и подгрупповых занятий с детьми, консуль-
таций для родителей. При организации развивающей среды в логопедическом кабинете  
созданы есть  необходимое оборудование  и материалы, отражающие развитие всех 
сторон речевой деятельности: словаря, грамматического строя речи, фонематического 
восприятия и навыков языкового анализа, связной речи и речевого общения. Картотеки 
словесных и настольно-печатных для автоматизации и дифференциации звуков содер-
жат по несколько десятков разнообразных игр. Пособия для развития всех видов мото-
рики (артикуляционной, тонкой, ручной, общей) также имеют место в кабинете логопе-
да.  

3.3. Материально-техническое обеспечение, обеспеченность методическими 
материалами и средствами обучения и воспитания. 
Программно-методическое обеспечение: 

 Примерная адаптированная основная образовательная программа дошкольного образо-
вания детей с тяжелыми нарушениями речи (Одобрена решением от 7.12 2017 г. Прото-
кол № 6/17) 

 Программа коррекции речевых нарушений на логопедическом пункте ДОО для детей 5-
7 лет/сост.: Червякова Н.А., Клименко Е.А., Легтуновская Т.А. и др. – СПб.: ООО Изда-
тельство «Издательство «Детство-Пресс», 2018 

 Нищева Н.В. Современная система коррекционной работы в логопедической группе для 
детей с общим недоразвитием речи (с 3 до 7 лет) – СПб.: ООО «Издательство «Детство-
Пресс», 2013. 
          Методические пособия: 
1. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Я учусь говорить. Формирование фонематического 
восприятия и звукопроизношения у детей 3-4 лет. – М.: Издательство Скрипторий 2003, 
2017. 
2. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. От звука к букве. Коррекция звукопроизношения и 
обучение чтению детей 5-6 лет. – М.: Издательство Скрипторий 2003, 2018. 
3. Детство-Пресс/МетПособ//Киселева Т.В./ФГОС ДО. Логопедическая ритмика в сис-
теме 
коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР/4-5 лет, 2018 
4. Детство-Пресс/МетПособ//Киселева Т.В./ФГОС ДО. Логопедическая ритмика в 
системе 
коррекционно-развивающей работы с детьми сТНР/3-4 лет. 2018 
5. Детство-Пресс/МетПособ//Тверская О.Н./ФГОС ДО. Интегрированные музыкально-
логоритмические занятиядля детей старшего дошкольного возраста/5-7 лет. 2108 
6. Детство-Пресс/НаглДидПос//Нищева Н.В./ФГОС ДО. Веселая артикуляционная 
гимнастика 2/, 2017 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

7. Детство-Пресс/НаглДидПос//Нищева Н.В./ФГОС ДО. Веселая артикуляционная 
гимнастика/, 2017 
8. Детство-Пресс/НаглДидПос//Нищева Н.В./ФГОС ДО. Веселая мимическая 
гимнастика/, 2017 
9. Детство-Пресс/Пособ//Горбушина С.Б./ФГОС ДО. Игровые дидактические пособия 
для развития мелкой моторики и познавательных процессов/, 2017 
10. Детство-Пресс/Пособ//Нищева Н.В./ФГОС ДО. Блокнот логопеда. Секреты работы с 
неговорящим ребенком. Вызывание фразовой речи/, 2018 
11. Детство-Пресс/Пособ//Нищева Н.В./ФГОС ДО. Блокнот логопеда. Секреты развития 
фонематического слуха/4-7 лет, 2108 
12. Детство-Пресс/Пособ/КоррПед/Киреева О.Н./ФГОС ДО. Программа коррекционно-
развивающей работы с детьмив условиях логопункта/ст.дош 
13. Детство-Пресс/Программа//Нищева Н.В./ФГОС ДО. Обучение грамоте детей  
дошкольного возраста. Парциальная программа/ 
14. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе детского сада 
для детей с ОНР. – СПб.: Детство-Пресс, 2007. Нищева Н.В. 
15. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в средней группе детского сада 
для детей с ОНР. – СПб.: Детство-Пресс, 2007. Нищева Н.В. 
16. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной группе 
детского сада для детей с ОНР. – СПб.: Детство-Пресс, 2007. Нищева Н.В. 
17. Планирование коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей 
направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) и рабочая программа 
учителя-логопеда: учебно методическое пособие. – СПб.: ООО «Издательство 
«Детство-Пресс», 2014. – (Методический комплект программы Н.В. Нищевой). 
18. Скрипторий/Пособ//Бардышева Т.Ю./Тетрадь логопедических заданий/2 мл.гр. 2019 
19. Скрипторий/Пособ//Бардышева Т.Ю./Тетрадь логопедических заданий/подг.гр 2017 
20. Скрипторий/Пособ//Бардышева Т.Ю./Тетрадь логопедических заданий/ср.гр 2018 
21. Скрипторий/Пособ//Бардышева Т.Ю./Тетрадь логопедических заданий/ст.гр. 2019 
22. Соболева О.Л. Радуга речи. Речевое развитие в дошкольном детстве: методическое 
пособие/Соболева – М.: Линка-пресс, 2016 
23. Сфера/Пособ/НаборКартРисунк/Танцюра С.Ю./Играем с предлогами: 
В,ОТ,ИЗ,ОКОЛО,ПЕРЕД,ИЗ-ЗА/ 36 карточек 
24. Сфера/Пособ/НаборКартРисунк/Танцюра С.Ю./Играем с предлогами: 
НА,ЗА,У,ЧЕРЕЗ,ПОД,НАД/ 36 карточек 
25. Сфера/Пособ/НаборКартРисунк/Танцюра С.Ю./Играем с союзами: И,А,НО/ 26 
карточек 
26. Сфера/Пособ/СамНужИгры/Бутырева О.А./ФГОС ДО. Звуки б,б',п,п'.Игры для 
автоматизации произношения звуков и развития/3-5 лет 
27.  Сфера/Пособ/СамНужИгры/Громова О.Е./ФГОС ДО. Логопедическое лото. Учим 
звуки Р-Р'+120 карточек и игровое поле/ 
28. Сфера/Пособ/СамНужИгры/Фирсанова Л.В./ФГОС ДО. Твердые согласные 
звуки/ч.1/б,в,г,д,ж,з,к,л,м. Игры для развития фонетического слуха детей/3-7 лет 



Средства, дидактические материалы: 
Направление: Наполняемость: Задачи развития: 
Мотивация и эмоцио-
нальный контакт: 

 предметы-поощрения; 
 наклейки-поощрения; 
 игрушки. 

 Развитие коммуникативных навыков 
 Стимулирование интереса к деятельности. 
 Воспитание мотивации к школьному обучению. 

Артикуляция:  зеркало большое; 
 индивидуальные зеркала; 
 макет языка и ротовой полости; 
- схемы артикуляционной гимнастики в картинках и 
стихах; 
 комплексы артикуляционной гимнастики; 
- фотографии с артикуляционной гимнастикой для губ 
и языка; 

 Развитие артикуляционного праксиса. 
 Развитие самоконтроля. 

Дыхание и акустика: - игры на воздушную струю и поддувание  
(звуки- дорожки, картинки, предметы). 

1. Воспитание правильного физиологического дыхания. 
 Развитие речевого дыхания. 
 Выработка длительной воздушной струи. 

Интонационное вос-
приятие: 

- музыкальные инструменты и издающие звуки; 
 схемы-опоры: «громко-тихо»,«медленно-быстро», 
«высоко-низко»; 
 символ-ударение на фишках; 

 Развитие неречевого слуха. 
 Формирование навыков речевого общения. 

3. Обучение голосовым имитациям с помощью интона-
ции, дикции. 
4. Развитие интонационной выразительности, слухового 
восприятия и внимания. 

 Развитие тембровой окраски голоса. 
Фонематическое вос-
приятие и 
звукопроизношение: 

 картинки-образы звуков (гласные, согласные); 
 звучащие слова в картинках; 
 звуковые дорожки; 
 звуковые игры; 
- фронтальные и индивидуальные фишки для схем 
звукового анализа; 
 схема характеристики звука; 
-карточки на автоматизацию звуков; 
-картинки на автоматизацию звуков; 

 Автоматизация и дифференциация звуков. 
2. Формирование умения работать по заданной звуковой 
схеме. 

 Развитие слухового восприятия. 
 Формирование мыслительных операций(анализа-

синтеза). 



 карточки на дифференциацию звуков; 
 настольные игры со звуками; 
 электронные презентации. 

Обучение грамоте: -фронтальные и индивидуальные схемы разбора пред-
ложений, слов, слогов; фишки в пеналах; 
 буквы (магнитные); 
-приспособления для выкладывания букв; 
-стихотворные и картинные «запоминалки» для букв; 
 слоговые линейки; 
 пособие для чтения слогов; 
-карточки для чтения; 
 схемы «окошечки»; 
 графические схемы подготовки руки к письму 
 настольные игры с буквами; 
- электронные презентации. 

1. Развитие конструктивного мышления, совершенство-
вание навыка работы по схеме. 
2. Формирование мыслительных операций (анализа- 
синтеза- сравнения-обобщения). 

 Развитие делового взаимодействия и обучение 
элементарному планированию действий в ходе построения 
«живого предложения». 

 Формирование умения работать по заданной схеме. 

Словарь и граммати-
ка: 

 словарные темы в картинках; 
- символы: большой – маленький предмет; множест-
венное и единственное число существительных; 
- картотека словарного материала (номинативного, 
глагольного, признаков) по лексическим темам); 
 карточки с образными выражениями; 
 настольные игры на обогащение словаря; 
-предметные картинки; 
 карточки по теме«предлоги»; 
- мелкие предметы и картинки для порядкового счёта 
при согласовании; 

 электронные презентации. 

 Развитие навыков словообразования исловоизменения. 
 Активизация пассивного словаря. 
3. Развитие способности к словесному творчеству, экспе-
риментированию со словом. 
 Формирование грамматически правильной речи. 

Фраза и связная речь:  игры и игрушки; 
 сюжетные картинки по темам; 
 настольные игры; 
 схемы-карты: вставить слова вместо картинок 
- дидактический материал по развитию св. речи для 

 Автоматизация звуков в спонтанной речи. 
 Развитие способностей к речевому творчеству. 
3. Формирование представлений о человеке через озна-
комление с окружающим. 

 Формирование навыков речевого общения, диалогиче-



вечерней работы воспитателей; 
 электронные презентации. 

ской и монологической речи. 
5. Обучение использованию в речи образных слови выра-
жений. 

Моторные навыки и 
пространственная 
ориентировка: 

 ребристые шарики для рук; 
 массажёры; 
 памятки по массажу; 
 схемы-штриховки, раскраски; 
 мелкий материал для конструирования; 
 мозаика, бусины,т.д.; 
 палочки, брусочки; 
 мелкие конструкторы; 
 пальчиковый театр; 
 настольные игры; 
 карандаши; 
 игры-лабиринты; 
 игры на ориентировку; 
- картинки для работы над пространственными пред-
логами; 

1. Развитие пространственного мышления и конструк-
тивного праксиса, пальцевой моторики. 

 Совершенствование навыков работы по схеме (мо-
заика). 

 Усвоение пространственных предлогов. 

Психические процес-
сы: 

 игрушки на коррекцию психических процессов; 
 карточки с образными выражениями; 
- узнай по контуру и штриховке; сравни, чем отлича-
ются, перепутаницы, нелепицы, будь 

внимательным, что лишнее? 

1. Развитие психологической базы речи: внимания, памя-
ти, мышления, восприятия. 
2. Коррекция вторичных отклонений в индивидуальном 
развитии ребёнка. 

 
 
 
 
 



Предметно-развивающая среда в группе. 
Наполняемость развивающей предметно-пространственной среды в группе №3 

от 5 до 6 лет 
Образовательная область «ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: шкафы, стулья и столы детские 
Развивающая предметно-пространственная среда: Демонстрационный материал для 
обучения счёту, Наборы цветных пластмассовых предметов-игрушек по 30-50 штук 
(жёлтые, коричневые, синие, зелёные, оранжевые, белые, бордовые); набор счётных па-
лочек; набор «Учись считать»; конверты с цифрами 0 до 9 и вычислительными знака-
ми;   цветные картинки  «овощи», «фрукты», «игрушки; пирамидка-лесенка деревян-
ная; счёты малые. Дидактические игры: «Играем в математику», «Мы считаем», «Мо-
заика для малышей - Арифметика» (пазлы напольные), «Всё для счёта - 3», «Малыши и 
цифры», «Математика» (тестовые задания для проверки знаний), «Учись считать» (де-
ревянные кубики с цифрами). 
Образовательная область «ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: шкафы, стеллаж, доска 
Развивающая предметно-пространственная среда: этажерка под мелочи (пластик), му-
ляжи овощей и фруктов (пластик), игры настольные, коврики для рисования водой, 
пазлы, кисти для рисования, ножницы, клей ПВА, краски (гуашь), акварель (пачка), 
мелки восковые (пачка), фломастеры (пачка), карандаши цветные (пачка), карандаши 
простые (графит), альбомы для рисования  А-4 Ф, бумага цветная А-4 Ф, картон цвет-
ной А-4 Ф, пластилин, стаканы д/ воды (пластик), тарелочки раздаточные (пластик), 
материал бросовый для поделок, подставки под кисти (пластик) 
Образовательная область «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: шкафы, столы детские, стулья 
Развивающая предметно-пространственная среда: хрестоматия для детей 5-6 лет, кар-
тинки с проблемным сюжетом №1,№2. Сказки о желаниях, сказки пред сном. Серия 
сюжетных картинок «Умный мышонок», «Посадим дерево». Магнитный набор букв, 
Картотека артикуляционной гимнастики и пальчиковой гимнастики, самомассаж, посо-
бие «Кронтик осваивает звуки», «Кронтик учится слушать и рассуждать», дидактиче-
ская игра «антонимы», массажные мячики, литературные произведения, раскрасски, 
энциклопедии. 
Образовательная область «СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: стеллажи, контейнеры 
Развивающая предметно-пространственная среда: наборы медицинских инструментов 
наборы животных: жарких стран, динозавры, животные Урала, домашние животные, 
маленькие наборы мебели в дом, конструктор пластмассовый, магнитный конструктор, 
наборы железной дороги,  наборы посуды, большие пупсы со сменной одеждой, ма-
ленькие пупсы, модуль «кухня», «касса» 
Образовательная область  «ФИЗИЧЕСКОЕ  РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: контейнер 
Развивающая предметно-пространственная среда: массажные мячики, ребристая до-
рожка, дорожка здоровья, кегли, флажки, картотека подвижных игр, скакалки. 

 
Наполняемость развивающей предметно-пространственной среды в группе №4 

 от 6 до 7 лет 
Образовательная область «ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: шкафы, тумбочки 
Развивающая предметно-пространственная среда: Демонстрационный материал для 
обучения счёту, домино, раздаточный материал: цветные счётные палочки ; вкладыши 
счета до 10, часы, набор геометрических фигур, напольные игры твистер, контуры, иг-
ры по программе Детство: сложи узор, логическая мозаика, соты Койе, дом дробей, ло-



гическое домино, Цифры и счет –наглядное пособие, примеры, счет до 10шнур-
затейник,  игры Воскобовича, счетный материал, мозаики, набор для игр с песком, во-
дой, игра дорожка 
Комнатные растения, Азбук времен года, , настольная игра «Времена года», дома из 
разных материалов, наборы диких, домашних животных,  кукла-осень, макет «Слои 
земли», наборы грибов, игра погода, контейнеры с разными природными материалами, 
ткани, сыпучих материалов, наборы для опытов: фантастические пузыри, оптические 
иллюзии, кристаллы, микроскоп, песочные часы, набор Барбоскины, подзорная труба, 
пособия: научные опыты, трубочки, колбы, лейки. 
Образовательная область «ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: шкафы, стеллаж, контейнер 
Развивающая предметно-пространственная среда: Демонстрационный материал 
знакомство с портретной живописью,  раскраски,  наборы цветных  карандашей, 
цветной бумаги, картона белого, цветного., ножницы, клей-карандаш, клей ПВА, 
кисточки, акварельные, гуашевые краски, пластилин, баночки для воды, ластики, 
точилка, трафареты для рисования, для лепки, простые карандаши, тетради, восковые 
мелки, ножницы, шаблоны для рисования., разные виды бумаги. 
Сказки, рассказы, потешки, энциклопедии.  
Музыкальные инструменты, матрешки, пальчиковые куклы, игрушки разных видов. 
Образовательная область «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: стеллаж. 
Развивающая предметно-пространственная среда: Картинки для артикуляционной гим-
настики,  комплекс упражнений для глаз, мягкая мозаика с буквами, дидактические иг-
ры: готовимся к школе,  развитие мышления, картинки, игровой букварь, слова, зи-
мующие и перелетные птицы, скороговорки, пословицы, говори правильно (серия игр), 
развивающая игра, озорные буквы, буквы, истории в картинках, игра ассоциации, эмо-
ции,( куклы, картинки, ручные куклы, )коробочки для звукового анализа слов, массаж-
ные мячи, массаж с помощью специального мячика, читаем сами, я учу буквы, одно-
сложные  слова, картины Васнецова, ребусы, трехсложные слова, звуки бойко говори, 
скороговорки,, лото прочитай по первым буквам, развиваем речь, звонкий-глухой, раз-
виваем внимание, читаем сами первые буквы фонематика, артикуляционная зарядка 
играйка-грамотейка, картотека коротких рассказов для пересказа, картотека картинок-
профессии, загадки обо всем на свете., речевые игры для детей от 4-7 лет, игры для раз-
вития фонематических процессов, веселый зоопарк, детская художественная литерату-
ра. 
Образовательная область «СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: Шкаф с полками, с выдвигающимися столами, 
корзинки, контейнеры 
Развивающая предметно-пространственная среда: набор «Русская народная изба и при-
строй, наборы домашних, диких животных, жарких стран, животные Урала.  Макеты: 
метро, стройка, водоплавающие птицы, парковка, автозаправка; каски, огнетушители, 
перчатки, домино: «Транспорт и дорожные знаки», пожарная станция, руль,  металли-
ческие машинки разных размеров, военная техника, наборы посуды «Русская народ-
ная», наборы овощей и фруктов,», деревянный дом, пластиковый дом, мебель для дома, 
набор «Парикмахер», наборы медицинских инструментов, телефон, набором посуды, 
наборы Тико- конструктора, Лего- конструктор, ,конструкторы деревянные. Заламени-
рованные картины: портрет президента, герб и флаг г. Екатеринбурга флаг РФ, памят-
ник Татищеву и де Генину, Хозяйка медной горы.. набор камней Урала. Наглядные по-
собия: дома мира, Москва-столица России, Наша Родина –Россия, дидактический мате-
риал: Русский традиционный костюм, Народы мира, Славянская семья, Национальные 
костюмы народов России, Народные промыслы, глобус, шарф команды Урал, Фото в 
рамке - сборная по футболу, карта РФ, книжки: транспорт, дорожная азбука, азбука до-



рожного движении, законы улиц и дорог - безопасное общение, пожарная машина, ав-
томобильная азбука 
Образовательная область  «ФИЗИЧЕСКОЕ  РАЗВИТИЕ» 
Материально-техническое обеспечение: этажерки, корзинки 
Развивающая предметно-пространственная среда: мячи, ленты, большая книга игр, сул-
танчики, штанга, мячи резиновые разных диаметров, обручи, туннели, массажные до-
рожки. 
 
Развивающая предметно-пространственная среда в кабинете логопеда. 

Для реализации задач, на логопункте детского сада создана разнообразная раз-
вивающая предметно-пространственная среда:  
1. Настенное зеркало для логопедических занятий с лампой дополнительного ос-
вещения; 
2. Детский логопедический стол и стулья для занятий у зеркала; 
3. Ковролин;  
4. Магнитная доска; 
5. Ноутбук. 
6. Зеркала для индивидуальной работы; 
7. Контейнеры для хранения  дидактического материала; 
8. Шкаф для хранения пособий; 
9. Игрушки и картинки для проведения мимической гимнастики; 
10. Дыхательные тренажеры и игрушки для развития дыхания: 
- вертушки; 
- перышки; 
- листочки; 
султанчики. 
11. Пособия для проведения артикуляционной гимнастики и уточнения произноше-
ния гласных и согласных звуков: 
- мягкая игрушка Бегемот с подвижным язычком; 
- книжка для проведения артикуляционной гимнастики с фото артикуляционных укла-
дов детей; 
- картинки для проведения артикуляционной гимнастики; 
- картинки для анализа акустико-артикуляционного образа звука; 
12. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствова-
ния фонетико-фонематических процессов  и первоначальных навыков чтения: 
- предметные картинки для уточнения произношения гласных и согласных звуков; 
- логопедические карточки; 
- логопедическое лото «Говори правильно»; 
- прочитай по первым звукам (составь слово Умные уроки). 
- разрезные картинки – слова (читаем по слогам); 
- предметные картинки для закрепления правильного звукопроизношения; 
- картотека мнемотаблиц для закрепления правильного произношения в свободной ре-
чи; 
- пособия для автоматизации звуков изолировано, в слогах, словах, предложениях, 
связной речи; 
- магнитная азбука Н.С. Жукова; 
- логопедические карточки; 
- разрезные карточки (читаем предложения); 
- азбука со сказками; 
- разрезные карточки; 
- лото противоположности. 



13. Настольно-печатные и дидактические игры для совершенствования и формиро-
вания лексико-грамматического строя речи; 
- сравни и подбери (лото); 
- рифмовочки и нерифмушки; 
- складушки; 
- что перепутал художник?; 
- играйка собирайка 4; 
- осень, зима, весна, лето (разрезные картинки); 
- расскажи сказку; 
- расскажи сказку «Колобок», «Курочка Ряба»; 
- мои любимые сказки; 
- развиваем внимание (логика); 
- что сначала, что потом (дидактический материал); 
- маленькие слова (предлоги); 
- логический домик (четвертый лишний); 
- театр настроения 
14. Игры для сенсомоторного развития: 
- звучащие игрушки: погремушки, пищалки, свистки;  
- звучащие игрушки-заменители: маленькие пластиковые коробочки с различными на-
полнителями; 
- занимательные игрушки для развития тактильных ощущений: плоскостные фигурки 
ладошек с различными поверхностями - меховой, бархатной, шелковой, наждачной и 
др. 
-  волшебный мешочек с мелкими игрушками. 
- пластиковый поднос с тонким слоем песка для рисования. 
- «Пальчиковые бассейны» (игрушка Умка) с различными наполнителями и мелкими 
игрушками. 
- наборы для коврографа: алфавит, эмоции, транспорт. 
- пальчиковый театр; 
- деревянные планшеты с различными изображениями «Собери на прогулку девочку», 
«Собери на прогулку мальчика», «Кто в домике живет»; 
- мяч средней величины; 
- маленькие резиновые мячи; 
- мячи - «ежики» (массажные мячи); 
- пирамидки; 
- крупные и мелкие бусины, колечки, пуговицы; 
- сборные игрушки: машинки; матрешки; домики; 
- кубики различных цветов; 
- игрушки шнуровки. 
 Организация предметно-развивающей среды дома (рекомендации родите-
лям) 
 Организовать детское зеркало 
 «Мини картинная галерея». Важно приучить глаз ребенка к живописи, графи-
ке, скульптуре малых форм.  
 «Мешочек добрых дел». Обыкновенный, но симпатичный, яркий, с аппликацией 
или вышивкой. И рядом коробочку с наличием мелких предметов: камешков, раку-
шек… За каждое сделанное доброе дело в мешочек помещаете мелкий предмет. 
 «Детская лаборатория – это серьезно». Ребенок сам по себе исследователь. И 
это явление надо всячески поддерживать. Соберите в ящичке или на специальной по-
лочке нужные для детского исследования предметы: магниты, уже не работающие те-
лефоны, бинокли, увеличительные стекла, микрофоны, диктофоны, термометры, мик-
ровесы, микрокалькуляторы, компасы (а может быть, папы еще что- нибудь добавят, 



исходя из интересов своего ребенка). Организуя эту лабораторию, нужно в обязатель-
ном порядке постепенно вводить новые предметы и показывать способы действия, т.е. 
для чего нужно, где и как используется. Вводить предметы рекомендуется по одному, 
через 2 и более недель. 
 «Шкаф находок». В этот шкаф ребенок-дошкольник, а лучше, если это будут 
делать все члены семьи, приносит все необычное, что находится в окружающем мире и 
природе и может быть интересным для описания, сравнения, воспитания наблюдатель-
ности. 
 «Уголок ребусов, шарад, головоломок». Речь идет об уме ребенка, его сообрази-
тельности, гибкости, быстроте реакции – значит, вы, уважаемые родители, согласитесь 
организовать уголок шарад, ребусов, головоломок. Сейчас все больше появляется кни-
жек, живых букварей, рабочих тетрадей по математике, природе, где имеют место раз-
вивающие картинки-задания. 
«Книжки в вашем доме». Внимательно и разборчиво отнеситесь к организации и под-
бору книг дома. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



3.4. Планирование образовательной деятельности 
3.4.1. Тематический план организации образовательного процесса 

 5 - 6лет  
 
Тема 

 
Развитие лексико– грамматических средств языка 

Обогащение словаря, 
развитие речевого творчества, знакомство с 

книжной культурой 

Формирование звуковой 
аналитико-синтетической 

активности 

СЕНТЯБРЬ 

 Диагностика речевого развития 
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- учить детей подбирать признаки к слову «осень» и 
согласовывать имена существительные 
с именами прилагательными в роде, числе и падеже; 
-употребление глаголов в ед. и мн. числе. 
-пополнение словаря наречиями с противоположным 
значением 
-употребление предлогов из – за, из – под. 
-подбор однородных прилагательных к сущ. 
-употребление глаголов в ед. и мн. числе. 

- развивать у детей умение составлять не-
большие по объему предложения; 
-отвечать на вопросы полным предложением; 
- уточнять, активизировать и развивать сло-
варный запас детей по теме; 
- закреплять умение отвечать на вопросы пе-
дагога полным предложением; 
- упражнять в образовании множественного 
числа имен существительных; 
- систематизировать знания детей о поведении 
животных в осенний период; 
- учить детей пересказывать рассказ. Н. 
Сладков «Осень на 
пороге»с опорой на картинки 

Обследование речи детей 
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. -образование относительных прилагательных 
-согласование сущ. с прилагательными в роде, числе, 
падеже. 
-образование, употребление сущ. с уменьшит – ласкат. 
суффиксами. 

-чтение рассказа И.Павловой «Последние яго-
ды». 
-составление предложений по вопросам. 
-распространение предложений однородными 
членами. 

Понятие о речи. Функции ре-
чи. 
Органы артикуляции. 
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-глаголы ед.и мн.числа настоящего времени (собирает 
– собирают) 
- существительные с уменьшительно – ласкательными 
суффиксами 
-существительные ед.и мн. числа 
-притяжательные местоимения «мой – моя» 

-составлять предложения по демонстрации 
действий 
-составлять предложения по картинкам 
-формировать умение составлять простого 
описательного рассказа через простое распро-
странённое предложение по 
схеме/размер, цвет, форма, вкус. 

Как прекрасен этот мир! 

-согласовывать прилагательные с существит. в роде, 
числе, падеже 
-притяжательные местоимения «мой – моя»- 
-образование множественного числа существительного 
-упражнять в понимании и употреблении предлогов В, 
НА, БЕЗ, У. 
-закреплять понятия рода существительных при согла-
совании их с числительными ОДИН, ОДНА, ДВА, 
ДВЕ. 

- развивать и активизировать словарный запас 
детей по теме«Овощи» 
-формирование предложений с противитель-
ным союзом А 
-упражнять в отгадывании предметов по их 
описанию; 
- развивать мыслительную деятельность на 
основе установления причинно- следственных 
связей. 

Мир полон звуков. Звуки 
природы и животных. 
Развитие слухового внимания 
и восприятия на неречевых 
звуках 

ОКТЯБРЬ 
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-образование множественного числа существительного 
-притяжательных местоимений «мой – моя» в сочета-
нии с существительными мужского и женского рода. 
-усвоение способов словообразования с использовани-
ем сущ. с уменьшительно – ласкательными суффикса-
ми 

-усвоение навыка составления короткого рас-
сказа 

Звуки речи. Понятие о глас-
ных звуках. 

О
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-образование сущ. с ум. – ласк. суффиксами. 
-образование относительных прилагательных. 
-образование сущ. в разных падежах. 
-родительный падеж мн. числа. 

- упражнять детей в назывании хлебобулоч-
ных изделий; 
- закреплять знания о профессиях людей, за-
нятых в сельском хозяйстве; 
- упражнять в объяснении слов-действий, свя-
занных с выращиванием хлеба. 
-придумывание конца рассказа 

Мир полон звуков. Звуки ок-
ружающего предметного ми-
ра. 
Развитие слухового 
внимания и восприятия на не-
речевых звуках 

Ж
и

во
тн

ы
й

 м
и

р 

-образование имён прилагательных с помощью 
уменьшительно – ласкательных суффиксов и 
употребление их в речи.- образование и закрепление 
формы предложного падежа имён сущ – х в ед. и мн. 
числе 
-закрепление навыка образования притяжательных 
прилагательных. 
-образование сложных прилагательных. 
-образование сравнительной степени прил – х, сущ. с 
суффиксами – онок, -ёнок, существит. с суффиксами 
увеличительности. 

-закрепление названий детёнышей животных. 
-совершенствование диалогической речи с 
опорой на сказку «Про львёнка» 
О.Онисимовой 

Звук и буква Д. 
Выделять звуки из состава 
слова. Формировать навыки 
звукового анализа. 

НОЯБРЬ 

Е
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л
ю

би
м

ы
е -активизация существительных множественного числа 

-род п. мн.ч. существ. мн.ч. с окончаниями -ов, -ев, - 
ей-расширение активного глагольного словаря приста-
вочными глаголами 
-согласование прилагательных с сущ. В роде, числе, 

-составление предложений о своём городе по 
фотографиям. 
-составление предложений по вопросам. 
-распространение предложений однородными 
членами. 

Знакомство со словом. Длин-
ные и короткие слова. 



падеже. 
-употребление предлогов ПО, К, ОТ, ЗА. 

М
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.  

-образование сложных слов; 
-усвоение слов с противоположным значением 
-подбор определений. 
-практическое усвоение предлогов НАД, ИЗ - ПОД, ИЗ 
- ЗА, МЕЖДУ. 
-закрепление навыка образования относительных при-
лагательных, прил. в сравнительной степени. 

-составление загадок – описаний о бытовых 
приборах 
- составление сложноподчинённых предложе-
ний. 
-рассказывание стих – я С.Маршака «Откуда 
стол пришёл?» 

Звуки и буквы А-У. Выделять 
звуки из состава слова. Пред-
лог у. 
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-понимание лексического значения слов -антонимов и 
употребление их в речи 
- употребление сущ–х в разных падежах( Р.п.,Тв.П. 
Дат. Падежа ед. и мн. Ч.) 

-составление предложений по вопросам. 
-распространение предложений однородными 
членами. 

Звук и буква А. 
Выделение звука из потока 
других звуков. 
деление слов на слоги. 
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-подбор определений к словам – предметам. 
-упражнения в понимании и употреблении предлогов 
В, НА, БЕЗ, У. 
-закрепление понятия рода существительных при со-
гласовании их с числительными ОДИН,ОДНА, 
ДВА,ДВЕ. 
-упражнение в образовании всех форм мн.числа 
сущ.(крылья, поезда, и их Род.п.(лодок, водителей, 
шоферов), родит. П. принадлежности (шофёр автобу-
са, кабина грузовика). 
-закрепление в активном словаре употребление при-
ставочных глаголов передвижения, закрепление уме-
ния различать оттеночные значения приставок в глаго-
лах (уехал, приехал, отъехал, подъехал, выехал, съе-
хал) 

-отгадывание загадок с обоснованием своего 
ответа. 
 
-придумывание рассказа с опорой на рисунок 
ребёнка. 
-совершенствование навыка пересказа текста 
В.Суслова «Кто сильнее?» с опорой на 
мнемотехническую таблицу. 

Звук и буква У. 
Выделение звука из ряда др. 
гласных, слогов. 
Дать понятие «начало слова». 

Д
ом

. П
ос

уд
а.
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-образование множ.числа и 
уменьшительно – ласкательной формы существитель-
ных 
-практическое употребление сущ. в, Р, Т. ед. и мн. чис-
ла 
-согласование прилагательных с существительными 
муж. И жен. Рода, с сущ. Мн. Числа, 
-согласование сущ. с притяжат.местоимениями 
«МОЙ», «МОЯ», «МОИ» 
-обогащение словами – антонимами 

-составление сложноподчинённых предложе-
ний со словами для того чтобы 
-формирование предложений со словами 
«сначала…, а потом».развитие умения выде-
лять характерные, существенные признаки 
предметов при сравнении 
-чтение рассказа «Мамина чашка». 

Звук и буква О. Выделение 
слов со звуком. Позиция зву-
ка в «конце слова». 
Употребление 
несклоняемых сущ.-х. 

ДЕКАБРЬ 

Зд
р
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ст

-
ву

й
, 

зи
м

уш
к
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м
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-подбор однородных определений к слову зима. 
-образование родственных слов. 
-подбор однородных сказуемых 
-уточнение многозначности сущ – х. 

-распространение предложений определения-
ми. 
-составление предложений по опорным сло-
вам. 

Знакомство с предложением. 
Схема предложения. 



-практическое знакомство с родственными словами. -составление рассказа по личному опыту 
«Снежная горка» 
-заучивание стих – й, загадок. . 

Зи
м

ую
щ

и
е 

п
ти

ц
ы

 

-употребление в речи приставочных глаголов. 
-образование сложных слов. 
-развитие навыка образования сущ – х и прил. с 
уменьшительно – ласкательных суффиксами 
-упражнение в ответах на вопросы «Чем?» 

-отгадывание загадок и умение обосновать 
свою отгадку 
-составление предложений по трём опорным 
картинкам.. 
-составление короткого описательного расска-
за по план – схеме 

Звук и буква И. 
Учить выделять звук из со-
става слова. 
Составление предложений с 
союзом и. Понятие 
«родственные слова». 

Ж
и

во
тн

ы
е 

С
ев

ер
а 

-образование имён прилагательных с помощью 
уменьшительно – ласкательных суффиксов и 
употребление их в речи. -образование и закрепление 
формы предложного падежа имён сущ – х в ед. и мн. 
Числе 
-закрепление навыка образования притяжательных 
прилагательных. 
-образование сравнительной степени прил – х, сущ. с 
суффиксами – онок, -ёнок, существит. с суффиксами 
увеличительности. 

-составление описательной загадки по предло-
женной схеме. 
-закрепление названий детёнышей животных. 
-совершенствование навыка рассказывания по 
картине «Медведица с медвежатами». 

Звук и буква Э. 
Звуковой анализ слов. Обу-
чать чтению ряда гласных 
букв. 
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ст
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и
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р
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дн
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к
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Н
ов

ы
й

 г
од

. -упражнение в подборе прилагательных к существи-
тельному. 
-распространение предложений путём введения одно-
родных определений. 

-составление предложений по вопросам. 
-распространение предложений однородными 
членами. 
-заучивание с детьми стихов 
-составление рассказа по личному опыту 

Звук и буква Ы. Выделять 
звук из состава слов. Обучать 
чтению и письму буквенных-
рядов. 

ЯНВАРЬ 
Каникулы 
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-образование, сущ – х ед. и мн. числа в разных паде-
жах; 
-употребления в речи сложных предлогов 
-образование относительных прил – х; 

-составление простых распространённых пред-
ложений из 5 – 7 слов 
-составление короткого рассказа из личного 
опыта 

Звуки и буквы И-Ы. Диффе-
ренциация звуков и букв. 
Звуко-буквенный анализ. 
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-упражнения в понимании и употреблении предлогов 
В, НА, БЕЗ, У. 
-закрепление понятия рода существительных при со-
гласовании их с числительными ОДИН, ОДНА, 
ДВА, ДВЕ. 

-составление предложений по вопросам. 
-распространение предложений однородными 
членами. 
-работа с деформированным предложением. 

Гласные звуки и буквы. Со-
ставление схемы предложе-
ния. 

В
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л
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 -подбор определений к словам – предметам. -составление, дополнение предложения до 3 
– 4 - х слов. 
-усвоение навыка составления короткого опи-
сательного рассказа. 

Слог. Закрепить умение де-
лить слова на слоги. 

ФЕВРАЛЬ 

И
н

ст
р

ум
ен

ты
 

-понимание лексического значения слов – антонимов и 
употребление их в речи 
-употребление сущ–х в разных падежах( Р.п., 
Тв.П.Дат. Падежа ед. и мн. Ч .) 
-употребление личных местоимений вместо имён соб-
ственных. 

-распространение предложений определениями 
-составление предложений по опорным сло-
вам, данным в начальной форме. 

Ударение. Учить выделять 
голосом ударный гласный 
звук. 
Смыслоразличительная функ-
ция ударения. 
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-образование, употребление сущ. в косвенных паде-
жах, сущ. и прил. с уменьшительными суффиксами. -
обогащение речи антонимами 
-понимание лексического значения слов – антонимов и 
употребление их в речи 
-употребление сущ–х в разных падежах ( Р.п., 
Тв.П.Дат. Падежа ед. и мн. Ч .) 

-распространение предложений определениями 
-составление предложений по опорным сло-
вам, данным в начальной форме. 
-упражнение в кратком рассказывании о своих 
близких 

Звук и буква М. выделение 
звука из состава слова. 
Познакомить с анализом и 
синтезом обратного слога. 
Формировать умение читать 
обратный слог. 

Д
ен

ь 
за

щ
и

т-
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и
к
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О
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ч
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-практическое усвоение способов словообразования с 
использованием сущ. в ед. и мн. Ч. 
-наречия /слова- признаки действия/ в практических 
упражнениях. 
-составление предложений по схемам сущИ.п. + глагол 
-употребление притяжательных местоимений МОЙ, 

-активизация слов, обозначающих моральные 
качества людей 
-заучивание с детьми стихов -отгадывание за-
гадок и умение обосновать свою отгадку. 
-чтение рассказа Л.Кассиль «Твои защитники». 

Звук и буква М. Дифференци-
ровать звуки по твердости-
мягкости. 
Формировать навык чтения 
слов. Закреплять правила со-
ставления схемы предложе-



МОЯ, НАША, ния: большая 
буква и конец предложения. 

О
де

ж
да

. О
бу

вь
. -образование множ.числа и уменьшительно – ласка-

тельну ю форму существит - х 
-глаголы совершенного и несовершенного вида. 
-приставочные глаголы. 
-согласование существительных с глаголами прош. 
времени в роде 

-составление рассказа об одежде по план – 
схеме. 
-совершенствование навыка составления рас-
пространенных предложений по картине 
«В ателье ремонта обуви». 

Звук и буква В. 
Закреплять понятие твер-
дость-мягкость звука. Закреп-
лять умение выделять первый 
звук в слове. 

МАРТ 
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-образование, употребление сущ. в косвенных паде-
жах, сущ. и прил. с уменьшительными суффиксами. -
обогащение речи антонимами 
-употребление личных местоимений вместо имён соб-
ственных. 
-образование, употребление формы Р.п. мн. числа сущ 
– х. 
-подбор однородных определении, сказуемых. 

-придумывание рассказа по личному опыту ре-
бёнка «Чтобы я сделал, если бы мама заболе-
ла».. 
-составление предложений о профессиях по 
иллюстрации «Мамы всякие нужны 
-упражнение в кратком рассказывании о своих 
близких 

Звук и буква В. Формировать 
навык чтения слогов и слов, 
звуко- 
буквенного анализа. Обучать 
образованию слов с помощью 
приставок. Дать понятие о 
сложных словах. 
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-пополнять и активизировать словарь на основе углуб-
ления знаний детей о ближайшем предметном окруже-
нии. 
-приучать детей слушать стихотворения, загадки. 
-развивать творческие способности детей в играх. 

-составление, дополнение предложения до 3 
– 4 - х слов. 
-воспитывать любовь и уважение к культуре и 
быту русского народа, народным традициям; 
жизни и быте в древности, об обычаях на Руси 

Звук и буква В. Уточнить 
употребление предлога в. 
Обучать 
составлению предложений по 
схеме. 

Н
ар

од
н

ы
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м
у-
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к
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н
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 -обогатить речь, показать напевность, мелодичность, 

ритмичность малых форм фольклора 
-активизировать словарь по данной теме 
-работа с деформированным предложением. 
-упражнять детей в умении различать и ис-
пользовать в быту разные фольклорные фор-
мы: пословицы, поговорки, 
скороговорки, небылицы; 

Звук и буква Н. 
Выделять звуки из состава 
слова. Формировать навыки 
звукового анализа. 
Упражнять в подборе анто-
нимов. 
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 -образование множественного числа существительно-
го; 
-закрепление Творит.падежа сущ., Родит п. множ. чис-
ла существительных 
-усвоение способов словообразования с использовани-
ем сущ. с уменьшительно – ласкательными суффикса-
ми 
-употребление предлога «У», « С» 
в ответе на вопрос «Кто у кого?», «Кто с кем?» 

-распространение предложений путём введе-
ния однородных членов. 
-составление описательных загадок 
-разучивание загадок и стихов. 

Звук и буква Н. 
Чтение слогов и двусложных 
слов. Подбор антонимов. 
Формировать навык письма. 
Уточнение употребления 
предлога на. 

АПРЕЛЬ 
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-дифференциация глаголов совершенного и несовер-
шенного вида. 
-образование и употребление в речи глаголов про-
странственного значения с помощью приставок с 
-, у-, под-, от-,пере- 

-составление описательного рассказа по план 
– схеме о перелётной птице 

Звук и буква П. Формировать 
навык чтения и письма. Уточ-
нить употребление предлога 
по. 

Т
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-согласование числительных 2, 5 с существит. в роде, 
числе, падеже. 
-обогащение речи словами – антонимами 

-совершенствование навыка пересказа сказки 
Н.Носова «Как на Незнайку упал кусок солн-
ца» с опорой на серию сюжетных картин 

Звук и буква Т. Дифференци-
ровать звуки по твердости-
мягкости. 
Упражнять в анализе и синте-
зе обратного и прямого слога. 

Т
р
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й
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-
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П
ер

вы
е 

ц
ве

ты
. -образование, употребление сущ. в косвенных паде-

жах, сущ. и прил. с уменьшительными суффиксами. -
обогащение речи антонимами 
-дифференциация имён существительных един.имнож. 
числа. 
-согласование числительных 2, 5 с существит. в роде, 
числе, падеже. 

-составление загадок – описаний об инстру-
ментах и орудиях труда. 
-работа с деформированным предложением. 

Звук и буква Т. Формировать 
навык письма букв, слогов, 
односложных слов. 



С
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-образование, употребление сущ. в косвенных паде-
жах, сущ. и прил. с уменьшительными суффиксами. -
обогащение речи антонимами 
-дифференциация имён существительных един.имнож. 
числа. 
-согласование числительных 2, 5 с существит. в роде, 
числе, падеже. 

-составление загадок – описаний об инстру-
ментах и орудиях труда. 
-работа с деформированным предложением. 

Звук и буква Т. Формировать 
навык письма букв, слогов, 
односложных слов. 

МАЙ 

М
и

р
, т

р
уд

, 
м

ай
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Д
ен

ь 
П

об
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ы
 -закрепление умения образовывать названия профес-

сий с помощью суффиксов – чик, - ист. 
-согласование существительных с прилагательными в 
роде, числе, падеже. 
-активизация приставочных глаголов. 

-составление сложноподчинённого предложе-
ний с дополнительными придаточными, выра-
жающими желательность или нежелательность 
действия (я хочу, чтобы) 

Звук и буква Д. Дифференци-
ровать звуки по твердости-
мягкости. 
Формировать навык письма 
букв, слогов, односложных 
слов. Словообразование. 

Н
ас

ек
ом

ы
е -подбор определений к существительным. 

-согласование существительных с числительными. 
-существительные П.п. мн.ч. с предлогом на. 

-составление, дополнение предложения до 3 
– 4 - х слов. 
-усвоение навыка составления короткого опи-
сательного рассказа. 
-работа с деформированным предложением. 

Играй, смекай, рассказывай! 

В
ст

р
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м
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о!
 - активизация приставочных глаголов речи детей 

-употребление предлогов ПОД, НАД, С, СО, ИЗ. 
-закрепление навыка согласования прилагательного с 
сущ.в роде, числе, падеже. 

-развитие диалогической речи на основе рас-
сказа И.Соколова – Микитова «Лес ранней и 
поздней весной» 
-заучивание загадок о насекомых. - составле-
ние рассказа по серии сюжетных картин 
-рассказывание сказки «Как кузнечик помогал 
слабым». 

Итоговая диагностика речево-
го развития. 

Диагностика речевого развития 
 

 
 



6 - 7 лет 
 

 Т
ем

а 

 
Развитие лексико - грамматических 
средств языка 

Обогащение словаря, разви-
тие речевого 

творчества, знакомство с 
книжной культурой 

 
Формирование звуковой аналитико-синтетической активно-
сти 

СЕНТЯБРЬ 

Диагностика речевого развития 

О
се

н
ь.
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м
! Образование сущ-х единственного и 

множественного числа в именительном и 
родительном падежах (помидор- поми-
доры -помидоров). 
Образование прилагательных от сущест-
вительных (салат из огурцов - огуреч-
ный). 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Согласование прилагательных с сущ- ми 
в Р.п. ед. и мн.ч (красный помидор- 
красные помидоры-красных помидоров). 

Составление сравнительно-
описательных рассказов об 
овощах и фруктах. 
Рассказ о «чудо - овоще/ фрук-
те». 
Рассказ по серии картин 
«Собираем урожай». 

Уточнить правильное произнесение звуков А,У. Учить выделять 
звук на слух из ряда гласных, слогов, 
слов.Упражнять в определении места звука в слове.Упражнять в 
умении подбирать слова на заданный звук.Формирование поня-
тий «звук», «буква».Знакомство с буквой, печатанье её в тетра-
ди.Формирование умений анализировать и выкладывать звуковые 
схемы слов «АУ,УА».Печатанье слов «УА,АУ» в тетради. 

Л
ес

 в
 ж

и
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и
 л
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й
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Г
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и
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Образование существительных мн.ч . 
родительного падежа. 
Образование уменьшительно- ласка-
тельной формы существительных. 
Подбор слов – антонимов. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Употребление предлогов: на, под, около, 
между, рядом. 

Составление описательных рас-
сказов по плану. 
Пересказ рассказа В.Катаева 
«Грибы» по серии сюжетных 
картин. 

Уточнить правильное произнесение звуков О,И.Учить выделять 
звук на слух из ряда гласных, слогов, слов.Упражнять в определе-
нии места звука в слове.Упражнять в умении подбирать слова на 
заданный звук.Знакомство с буквой, печатанье её в тетра-
ди.Формирование умений анализировать и выкладывать звуковые 
схемы. 
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Образование существительных мн.ч . 
родительного падежа. 
Образование уменьшительно- ласка-
тельной формы существительных. 
Подбор слов – антонимов. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Употребление предлогов: на, под, около, 
между, рядом. 

Составление описательных рас-
сказов по плану. 
Пересказ рассказа В.Катаева 
«Грибы» по серии сюжетных 
картин. 

Уточнить правильное произнесение звуков О,И.Учить выделять 
звук на слух из ряда гласных, слогов, слов.Упражнять в определе-
нии места звука в слове.Упражнять в умении подбирать слова на 
заданный звук.Знакомство с буквой, печатанье её в тетра-
ди.Формирование умений анализировать и выкладывать звуковые 
схемы. 

ОКТЯБРЬ 
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Согласование дат. и родит. падежа сущ.с 
прилагательными. 
Составление предложений с составлен-
ными словосочетаниями. Согласование 
прилагательных с существительными в 
роде и числе. Согласование числитель-
ных с существительными. 
Подбор родственных слов. 

Пересказ рассказа С.А. Баруз-
дина «Страна, где мы живем» 
(адаптир.) с 
изменением главных действую-
щих лиц и добавлением после-
дующих событий. 
Проект: «Есть в нашем городе 
места» 

ГЛАСНЫЕ ЗВУКИ. 
Уточнить правильное произнесение звуков. 
Учить выделять звук на слух из ряда гласных, слогов, 
слов.Упражнять в определении места звука в слове.Упражнять в 
умении подбирать слова на заданный звук. 
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Образование существительных ед. и мн. 
ч. в именительном и родительном паде-
жах. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Правильное употребление приставочных 
глаголов. 
Составление предложений с полученны-
ми глаголами. 

Составление рассказа по серии 
сюжетных картин: 
«Случай в трамвае». 
Составление рассказа по опор-
ным картинкам: «Как я ехал на 
дачу». 
Творческое рассказывание 
«Путешествие старика Хот-
табыча» 

ЗВУК И БУКВА «Т». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных, слогов, слов.Упражнять в определении 
места звука в слове.Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук.Знакомство с буквой Т.Печатанье буквы ТВыклады-
вание слогов из букв разрезной азбуки, их преобразование. 

ЗВУК «Ть» 
Уточнить правильное произнесение звука Т'.Учить выделять звук 
на слух из ряда согласных, слогов, слов.Упражнять в определении 
места звука в слове. 



Упражнять в умении подбирать слова на заданный звук. 
ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ «Т-Ть». 

Упражнять в различении звуков на слух. 
Звуковой анализ обратных и прямых слогов. 
Упражнять в составлении слогов из букв разрезной азбуки. Пре-
образование слогов.Печатанье слогов в тетради. 

Ж
и

во
тн

ы
й

 м
и
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-образование имён прилагательных с 
помощью уменьшительно – ласкатель-
ных суффиксов и 
употребление их в речи.- образование и 
закрепление формы предложного падежа 
имён сущ – х в ед. и мн. числе 
-закрепление навыка образования при-
тяжательных прилагательных. 
-образование сложных прилагательных. 
-образование сравнительной степени 
прил – х, сущ. с 
суффиксами – онок, -ёнок, существит. с 
суффиксами увеличительности. 

-закрепление названий детёны-
шей животных. 
-совершенствование диалогиче-
ской речи с опорой на сказку 
«Про львёнка» О.Онисимовой 

Упражнять в различении звуков на слух. 
Звуковой анализ обратных и прямых слогов. 
Упражнять в составлении слогов из букв разрезной азбуки. Пре-
образование слогов.Печатанье слогов в тетради. 
 

НОЯБРЬ 
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Словообразование прилагательных от 
существительных. 
Образование мн. ч. сущ. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Образование существительных ед. и мн. 
числа именительного и родительного па-
дежей. 
Образование уменьшительно- ласка-
тельной формы существительных. 

Рассказы по темам: 
- Моя квартира. 
- Моя комната (по плану). 
Составление сюжетного расска-
за по опорным словам. 

ЗВУКИ «П-ПЬ». БУКВА «П». 
Уточнить правильное произнесение звуков. 
Учить выделять звук на слух из ряда согласных, слогов, 
слов.Упражнять в определении места звука в слове.Упражнять в 
умении подбирать слова на заданный звук.Знакомство с 
буквой «П».Печатанье буквы «П» . 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ «П-ПЬ». 
Упражнять в различении звуков на слух. 
Звуковой анализ обратных и прямых слогов. Упражнять в состав-
лении слогов из букв разрезной азбуки.Печатанье слогов в тетра-



Согласование прилагательных с сущест-
вительными. 
Правильное употребление предлогов: в, 
на, за, под, между, около. 

ди. 
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Образование ед. и мн. числа существи-
тельных именительного и родительного 
падежей. 
Образование прилагательных от сущест-
вительных. 
Согласование существительных с при-
тяжательными местоимениями моя, мое, 
мои. 
Согласование существительных и прила-
гательных. 
Образование мн. ч существительных. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Образование относительных прилага-
тельных от существительных. Подбор 
антонимов. 
Подбор родственных слов. 

Составлять описательные рас-
сказы (по выбору ребенка). Со-
ставление рассказа «Что полез-
но, а что нет?» 

ЗВУКИ «Н-Нь». БУКВА «Н». 
Уточнить правильное произнесение звука. 
Учить выделять звук на слух из ряда согласных, слогов, слов. Уп-
ражнять в определении места звука в слове. Упражнять в умении 
подбирать слова на заданный звук. Обогащение и 
активизация словаря. 
Упражнять в составлении предложения с заданным слвом. Зна-
комство с буквой «Н». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ «Н-Нь». 
Упражнять в различении звуков на слух. 
Звуковой анализ обратных и прямых слогов, слов. Упражнять в 
составлении слогов из букв разрезной азбуки. 
Преобразование слогов. Упражнять в составлении слов из букв 
разрезной азбуки: нота, Ната, Нина и др.Печатанье слогов и слов 
тетради. 
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Образование ед. и мн. числа существи-
тельных именительного и родительного 
падежей. 
Образование прилагательных от сущест-
вительных. 
Согласование существительных и прила-
гательных. 
Образование мн. ч существительных. 
Согласование числительных с существи-

Составлять описательные рас-
сказы (по выбору ребенка). 

ЗВУКИ «М-Мь». БУКВА «М». 
Уточнить правильное произнесение звука. 
Учить выделять звук на слух из ряда согласных, слогов, слов. Уп-
ражнять в определении места звука в слове. Упражнять в умении 
подбирать слова на заданный звук. Обогащение и 
активизация словаря. 
Упражнять в составлении предложения с заданным словом. Зна-
комство с буквой «М». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ «М-Мь». 



тельными. 
Подбор антонимов. Подбор родственных 
слов. 

Упражнять в различении звуков на слух. Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов. 
Упражнять в составлении слогов из букв разрезной азбуки. Пре-
образование слогов. Упражнять в составлении слов из букв раз-
резной азбуки: , мама, Тома, Тима, пума Печатанье слогов и слов 
в тетради. 
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Закрепить и расширить знания детей о 
народных традициях и обычаях, о на-
родно декоративно прикладном искусст-
ве (Дымково, Городец, Гжель). Расши-
рять представления о народных игруш-
ках (матрешки, городецкая, богородская, 
бирюльки). 
Знакомить с национальным 
декоративно прикладным искусством. 

Составление описательных рас-
сказов «Предметы из бабушки-
ного сундука». 

ЗВУКИ «К-Кь». БУКВА «К». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных, слогов, слов.Упражнять в определении 
места звука в слове. 
Упражнять в умении подбирать слова на заданный 
звук.Обогащение и активизация словаря. 
Упражнять в составлении предложения с заданным сло-
вом.Знакомство с буквой «К». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ «К-Кь». 
Упражнять в различении звуков на слух.Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов.Упражнять в составлении слогов из 
букв разрезной азбуки. 
Преобразование слогов.Упражнять в составлении слов из букв 
разрезной азбуки: кок, ком, маки, ток, кот, мука, мак, кит, 
кати.Печатанье слогов и слов в тетради. 

ДЕКАБРЬ 
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Изменение сущ.по падежам, сложное 
слово «снегопад». 
Отработка глагольной лексики. Пра-
вильное употребление приставочных 
глаголов. 
Составление предложений с полученны-
ми глаголами. 
Подбор родственных слов. 

Составление рассказа по серии 
сюжетных картин 
«Снеговик» 
Пересказ рассказа В.Бианки 
«Синичкин календарь» 

ЗВУКИ «Г-Гь».БУКВА «Г». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Упражнять в 
составлении предложения с заданным словом. Знакомство с бук-
вой «Г». 
ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ ЗВУКОВ«Г-Гь». 
Упражнять в различении звуков на слух. Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов. Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в составлении 
слов из букв разрезной азбуки: нога, дуга, Инга, гном, гномик. 
Упражнять в составлении предложений с предлогами и без. Печа-
танье слогов и слов в тетради. 
Печатанье небольших текстов. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯЗВУКОВ«Г-К», 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов. Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Преобразование слогов.Упражнять в составлении 
слов из букв разрезной азбуки. Упражнятьв 
делении слов на слоги. Упражнять в составлении предложений с 
предлогами. Правописание парных звонких и глухих согласных 
на конце слова.Печатанье небольшихтекстов. 

ПРЕДЛОЖЕНИЕ. 
Дать понятие о предложении.Упражнять в составлении предло-
жений из 3- х слов (без предлога).Упражнять в распространении 
предложений. 
4. Упражнять в использовании глаголов совершенного и несо-
вершенноговида. 
5. Упражнять в выкладывании схемпредложения. 
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Образование мн.ч. существительных 
именительного и родительного падежей. 
Образование сложных прилагательных. 
Образование приставочных глаголов. 
Согласование числительных с существи-
тельными 
Закрепить употребление предлогов: в, 
на, с, со, из, под, около, за. 
Образование сложных прилагательных. 
Образование приставочных глаголов. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Подбор слов-антонимов. 
Правильное употребление предлогов: в, 
на, из, из-за, из-под, над. 

Составление рассказа по серии 
сюжетных картин 
«Кормушка». 
Составление рассказа по серии 
сюжетных картин 
«Скворечник» Пересказ сказки 
В. М. Гаршина "Лягушка - пу-
тешественница". 
Заучивание стихов о осени 
(Ф.И. Тютчев, А.К. Толстой, 
П.Н. Плещеев, А.С. Пушкин, 
С.А. Есенин). 

ЗВУКИ «Ф-ФЬ».БУКВА «Ф». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов,слов.Упражнять в определении 
места звука в слове.Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук.Обогащение и активизация словаря. 
Знакомство с буквой «Ф».Упражнять в звуко- слоговом анализе 
слова.Упражнять в подборе слов к звуко- слоговой 
схеме.Упражнять в составлении предложения с заданным сло-
вом.Упражнять печатанье слов под диктовку. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯЗВУКОВ«Ф-Фь». 
Упражнять в различении звуков наслух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов.Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Упражнять в составлении слов из бук в разрезной 
азбуки: пуф, Пиф, фото, фант, кофта, муфта. 
Упражнять в преобразовании слов.Упражнять в составлении слов 
из заданных слогов.Печатанье слогов и слов в тетради.Печатанье 
небольших текстов. 

СЛОГ 
Дать понятие о слоге. Упражнять в делении слов на слоги. 
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Образование притяжательных прилага-
тельных. 
Подбор слов-антонимов. Усвоение кате-
гории тв. п. 
Согласование числительных с существи-
тельными. 
Закрепить употребление предлогов: на, 
с, вокруг, между, из-за, около. 

Составление описательных рас-
сказов 
(с опорой на план). Придумыва-
ние сказки о любимом живот-
ном. 
Крылатые фразы и выражения: 
«заячья душа», «у страха глаза 
велики», 
«трусливому зайцу - и пенек 
волк». 

ЗВУКИ «В-Вь». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Упражнять в 
составлении предложения с заданным словом. Знакомство с бук-
вой «В». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯЗВУКОВ«В-Вь». 
Упражнять в различении звуков на слух. Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов. Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в составлении 
слов из букв разрезной азбуки: вата, ванна, вода, Вова, Вита, бук-
ва, диван, вагонУпражнять в составлении предложений с предло-
гом «в». Печатанье слогов и слов в тетради. Печатанье небольших 
текстов 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«В-Ф». 
Упражнять в различении звуков наслух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов.Упражнять в составлении слогов избукв раз-
резной азбуки.Упражнять в составлении слов из бук в разрезной 
азбуки. Упражнять в преобразовании слов.Упражнять в составле-
нии слов из заданных слогов.Печатанье слогов и слов втетра-
ди.Печатанье 
небольших текстов. 
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Составление предложений по двум 
опорным словам. 
Образование родственных слов. Усвое-
ние категории родительного падежа. 
Словообразование прилагательных от 
существительных. 

Составление рассказа по серии 
сюжетных картин «На праздни-
ке» с придумыванием оконча-
ния рассказа. 
Заучивание стихов к Новогод-
нему празднику. 

ЗВУКИ «Х-Хь».БУКВА «Х». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Упражнять в 
составлении предложения с заданным словом. Знакомство с бук-
вой «Х». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Х-Хь». 
Упражнять в различении звуков на слух. Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов. Упражнять в составлении слогов из 
букв разрезной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в со-
ставлении слов из букв разрезной азбуки: хата, муха, уха, ухо, 
мох, пихта, Хомка. Печатанье слогов и слов в тетради. 
ЗАКРЕПЛЕНИЕПРОЙДЕННОГО. 
Упражнять в различении звуков на слух. Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов. Упражнять в составлении слогов из 
букв разрезной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в со-
ставлении слов из букв разрезной азбуки. 
Упражнять в делении слов на слоги. Упражнять в составлении 
предложений с предлогами «под,над, на». Печатанье слогов и 
слов в тетради. Печатание небольших текстов. 

ЯНВАРЬ 
Каникулы 
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Образование сущ. ед. и мн. числа в раз-
ных падежах. 
Употребление сложных предлогов. Со-
гласование сущ. с числит.в роде, числе, 
падеже. 
Образование притяжательных прилага-
тельных. 
Образование глаголов с помощью при-
ставок. 
Образование сложных слов - большие 
глаза - большеглазая. 

Составление рассказа по серии 
сюжетных картин: 
-составление простых распро-
странённых предложений из 5 – 
7 слов 
-составление короткого рассказа 
из личного опыта 

ЗВУКИ «С-Сь».БУКВА «С». 
Уточнить правильное произнесение звука. Учить выделять звук 
на слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Упражнять в 
составлении предложения с заданным словом.Знакомство с бук-
вой «С». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«С-Сь» 
Упражнять в различении звуков на слух. Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов. Упражнять в составлении слогов из 
букв разрезной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в со-
ставлении слов из букв разрезной азбуки: усы, сом, нос, квас, гу-
си, хвост, оса, сок, нос, коса, сода, соки, стог, носики, Окса-
на.Упражнять в составлении предложений с 
предлогами «под,над, на». Печатанье слогов и слов в тетради. Пе-
чатание небольших текстов. 
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Образование сущ. ед. и мн. числа в раз-
ных падежах. 
Употребление сложных предлогов. Со-
гласование сущ. с числит.в роде, числе, 
падеже. 

Образование сущ. с уменьшительно- лас-
кательными суффиксами. 

составление предложений по 
вопросам. 
-распространение предложений 
однородными членами. 
-работа с деформированным 
предложением. 

ЗВУКИ «З-Зь».БУКВА «З». 
Уточнить правильное произнесение звука. Учить выделять звук 
на слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. 
4.Упражнять в умении подбирать слова на заданный звук. Обога-
щение и активизация словаря. Упражнять в составлении предло-
жения с заданным словом.Знакомство с буквой «З». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«З-Зь». 
Упражнять в различении звуков на слух. Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов. Упражнять в составлении слогов из 
букв разрезной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в со-
ставлении слов из букв разрезной азбуки: зуб, таз, ваза, зима, 
зонт, коза, зубы, мимоза, заноза, 
магазинУпражнять в составлении предложений с предлогом 
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Образование существительных с умень-
шительно-ласкательными суффиксами. 
Образование притяжательных прилага-
тельных. 
Образование существительных с помо-
щью суффикса -ищ. 
Образование слов-антонимов. Согласо-
вание числительных с существительны-
ми. 
Закрепление предлогов. Усвоение кате-
гории Тв. п. 
Образование существительных мн.ч. 
именительного и родительного падежей 
(курица- курицы- куриц). 
Образование существительных с умень-
шительно-ласкательными суффиксами. 
Согласование сущ.с числительными. 
Обогащение словаря прилагательных. 

Составлении загадок- описаний. 
Составление сравнительных 
рассказов по плану. 

ЗВУК И БУКВА «Ш». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Знакомство с 
буквой «Ш».Упражнять взвуко- слоговом анализе слова. Упраж-
нять в подборе слов к звуко- слоговой схеме. Упражнять в состав-
лении предложения с заданным словом. 

ПРАВОПИСАНИЕ СЛОГА «ШИ». 
Упражнять в правописании слога «ши». Упражнять в подборе 
слов к звуко-слоговой схеме. Упражнять в печатании слов под 
диктовку. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Ш-С». 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов. Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Упражнять в составлении слов из букв разрезной 
азбуки: Саша, суша, сушки. Упражнять в преобразовании 
слов.Упражнять в составлении предложений с предлогом 
«в».Печатанье слогов и слов в тетради. Печатанье небольших тек-
стов.Знакомство с профессиями, в названии 
которых есть звук «ш». 

ФЕВРАЛЬ 
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Образование мн. ч. существительных. 
Согласование глаголов с сущ. 
Закрепление в речи предлогов: на, с, из, 
в. 
Согласование прилагательныхс сущест-
вительными. 
Согласование числительныхс существи-
тельными. 
Образование мн. ч. сущ. 
Словообразование существительных от 
существительных( сапог-сапожник) 

Составление предложений по 
сюжетным картинкам. 
Составление рассказа - описа-
ния по плану. 
Составление рассказа «Кем ты 
хочешь стать, когда вырас-
тешь?» 
Беседа с детьми о профессиях 
родителей. Знакомство с назва-
ниями неизвестных им профес-
сий. 

ЗВУК И БУКВА «Ж». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Знакомство с 
буквой «Ж».Упражнять в звуко- слоговом анализе слова. 

ПРАВОПИСАНИЕСЛОГА «ЖИ». 
Упражнять в правописании слога «жи».Упражнять в подборе слов 
к звуко-слоговой схеме. Упражнять в печатании слов под диктов-
ку. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Ш-Ж». 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов. Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Преобразование слогов. Упражнять в составлении 
слов из букв разрезной азбуки. Упражнять в делении слов на сло-
ги. Упражнять в составлении предложений с предлогами. Право-
писание парных звонких и глухих 
согласных на конце слова. Печатанье небольших текстов. 
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я Расширение номинативного словаря. 
Образование имен существительных 
мужского и женского рода Образова-
ние существительных 
множественного числа в родительном 
падеже: Образование сравнительной 
степени наречий. 

Составление творческого рас-
сказа о любимом виде спорта. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Ж-З» 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов. Упражнять в составлении слогов из букв 
разрезной азбуки. Упражнять в составлении слов из букв 
разрезной азбуки. Упражнять в преобразовании слов. Упражнять 
в составлении предложений с предлогом 
«в».Печатанье слогов и слов в тетради. Печатанье небольших 
текстов. Знакомство с профессиями, в названии которых есть 
звук «ж». 

ЗВУК «Й».БУКВА «Й». 
Уточнить правильное произнесение звука. Учить выделять звук 



на слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определе-
нии места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на 
заданный звук. Обогащение и 
активизация словаря. Упражнять в составлении предложения 
с заданным словом. Знакомство с буквой «Й». Упражнять в зву-
ковом анализе слов. 
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Образование существительных мн. ч. 
и согласование их с прилагательны-
ми. 
Подбор слов-антонимов. 
Согласование числительных с суще-
ствительными. 

Составление рассказа 
«Собака- санитар» по серии сю-
жетных картин. 

БУКВА «Е» в начале слова и после гласной Упражнять в выкла-
дывании звуковых схем. Выкладывание слов типа : ем, еда, Ева, 
енот, ежата, едут. Соотнесение звуковой схемы с написанием 
этих слов. 

БУКВА «Ё» 
Упражнять в выкладывании звуковых схем. Выкладывание слов 
типа : ёж, ёжик. Соотнесение звуковой схемы с написанием этих 
слов. 

БУКВА «Ю». 
Упражнять в выкладывании звуковых схем.Выкладывание слов 
типа :юнга, утюг, каюта. 
Соотнесение звуковой схемы с написанием этих слов 
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Образование существительных мн.ч. име-
нительного и родительного падежей (лужа 
- лужи-луж). 
Образование существительных с умень-
шительно-ласкательными суффиксами. 
Согласование прилагательных с сущест-
вительными в роде и числе. Подбор анто-
нимов к словам. 

Заучивание стихов о весне. Со-
отнесение стихов с иллюстра-
циями. 
Составление описательного рас-
сказа на тему «букет 
фиалок». 

БУКВА «Я» 
Знакомство с буквой. Дать характеристику 
буквы.Обозначение мягкости согласных буквой «Я». Дифферен-
циация «А-Я». Звуковой анализ слов: Таня, мята. Выкладывание 
этих слов из букв разрезной азбуки. 

БУКВА«Я» в начале слова и после гласной. 
Упражнять в выкладывании звуковых схем. 
Выкладывание слов типа: маяк, яхта, Яна, ягода. 
Соотнесение звуковой схемы с написанием этих слов. 
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Согласование прилагательных с сущест-
вительными в роде и числе. Образование 
существительных мн.ч. именительного и 
родительного падежей. 
Образование существительных с умень-
шительно-ласкательными суффиксами. 

Рассказы детей о маме. 
. Рассказы по темам: 
- Моя семья. 
- Наш семейныйотдых 
Заучивание стихов о маме. 

ЗВУК И  БУКВА «Ц». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук 
на слух из ряда согласных,слогов,слов.Упражнять в определении 
места звука в слове. 
Упражнять в умении подбирать слова на заданный 
звук.Обогащение и активизация словаря.Знакомство с буквой 
«Ц».Упражнять в звуко- слоговом анализе слова.Упражнять в 
подборе слов к звуко- слоговой 
схеме.Упражнять в составлении предложения с заданным сло-
вом.Упражнять печатанье слов под диктовку. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Ц-С». 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- сло-
говом анализе слов.Упражнять в составлении слогов из букв раз-
резной азбуки. Упражнять в составлении слов из буквразрезной 
азбуки. Упражнять в преобразовании слов. 
Упражнять в составлении слов из заданных слогов. Печатанье 
слогов и слов в тетради.Печатанье небольших тек-
стов.Знакомство с профессиями со звуком «ц». 
Упражнять детей в отгадывании кроссвордов. 
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Образование уменьшительно- ласка-
тельной формы существительных. 
Образование прилагательных от сущест-
вительных. 
Подбор слов-антонимов. 
Согласование прилагательных с сущест-
вительными. 
Различение глаголов одевать - наде-
вать. 
Образование уменьшительно- ласка-
тельной формы существительных. 
Образование прилагательных от сущест-
вительных. 
Подбор слов-антонимов Образование 
уменьшительно- ласкательной формы 
существительных. 
Образование прилагательного от сущ. 
Согласование прилагательных с числи-
тельными. 

Составление рассказа по плану 
«Что я сегодня надел?» 
Составление сравнительно- 
описательного рассказа по 
плану. 
Составление загадки- описания 
по зрительному плану. 
Составление распространен-
ных предложений, обогащение 
их однородными членами. 

ЗВУК И БУКВА«Ч». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук 
на слух из ряда согласных,слогов,слов.Упражнять в определе-
нии места звука в слове. 
Упражнять в умении подбирать слова на заданный 
звук.Обогащение и активизация словаря.Знакомство с буквой 
«Ч».Упражнять в звуко- слоговом анализе слова.Упражнять в 
подборе слов к звуко- слоговой 
схеме.Упражнять в составлении предложения с заданным сло-
вом.Упражнять печатанье слов под диктовку. 

ПРАВОПИСАНИЕ СЛОГОВ «ЧА,ЧУ». 
Упражнять в правописании слогов«ча, чу».Упражнять в подбо-
ре слов к звуко-слоговой схеме.Упражнять в печатании слов 
под диктовку. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Ч-Ть». 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- 
слоговом анализе слов.Упражнять в составлении слогов из букв 
разрезной азбуки. Упражнять в составлении слов из букв раз-
резной азбуки.Упражнять в преобразовании слов.Упражнять в 
составлении слов из заданных слогов.Печатанье слогов и слов в 
тетради.Печатанье небольших текстов.Упражнять детей в отга-
дывании 
кроссвордов. 
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Образование сущ. ед. и мн. числа в раз-
ныхпадежах. 
Согласование сущ. счислительным. Об-
разование сложных прилагательных. 
Уточнение многозначности сущ. (нос, 
кисть) 

Отгадывание и толкование за-
гадок. 
 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Ч - Сь». 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- 
слоговом анализе слов.Упражнять в составлении слогов из букв 
разрезной азбуки.Упражнять в составлении слов из букв 
разрезной азбуки. Упражнять в преобразовании 
слов.Упражнять в составлении слов из заданных сло-
гов.Печатанье слогов и слов в тетради.Печатанье небольших 
текстов. 

ЗВУК И БУКВА «Щ» 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук 
на слух из ряда согласных,слогов,слов.Упражнять в определе-
нии места звука в слове.Упражнять в умении подбирать слова 
на заданный звук.Обогащение и 
активизация словаря.Знакомство с буквой «Щ».Упражнять в 
звуко- слоговом анализе слова.Упражнять в подборе слов к 
звуко- слоговой схеме.Упражнять в составлении предложения с 
заданным словом.Упражнять печатанье слов под диктовку. 

ПРАВОПИСАНИЕ СЛОГОВ «ЩА,ЩУ» 
Упражнять в правописании слогов «ща, щу». Упражнять в под-
боре слов к звуко-слоговой схеме. Упражнять в печатании слов 
под диктовку. 
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Образование сущ. ед. и мн. чис-
ла в разных падежах. 
Употребление сложных предло-
гов. Согласование сущ. с чис-
лит.в роде, числе, падеже. 
Образование сущ.с 
уменьшительно-ласкательными 
и увеличительными суффикса-

Пересказ рассказа 
«Лёвушка рыбак». 
Составление описательных 
рассказов о рыбах по плану. 
Путешествие в сказку 
«Как крабик дом искал» 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ 
«Щ-Ч», «Щ-Ть», «Щ-Сь». 
Упражнять в различении звуков на слух. Упражнять в звуко-
слоговом анализе слов. 
Упражнять в составлении слогов из букв разрезной азбуки. Уп-
ражнять в составлении слов из буквразрезной азбуки. 
Упражнять в преобразовании слов.Упражнять в составлении слов 
из заданных слогов.Печатанье слогов и слов в тетради.Печатанье 



ми. 
Образование глаголов с помо-
щью приставок - плыть - пере-
плыть - отплыть. 

небольших текстов.Упражнять детей в отгадывании кроссвордов. 
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Образование сущ. ед. и мн. чис-
ла в разных падежах. 
Согласование сущ. с числит.в 
роде, числе, падеже. 
Употребление предлогов. Обра-
зование однородных слов - 
звезда - звёздный - звездочёт. 
Подбор прилагательных к суще-
ствительному 

Составление рассказа о кос-
мосе по плану. 
Отгадывание и составление 
загадок. Пересказ рассказа 
«Что такое звёзды» (Г. 
Цеферов). 

ЗВУКИ «Л-Ль».БУКВА «Л». 
Уточнить правильное произнесение звука.Учить выделять звук на 
слух из ряда согласных,слогов, слов. Упражнять в определении 
места звука в слове. Упражнять в умении подбирать слова на за-
данный звук. Обогащение и активизация словаря. Упражнять в 
составлении предложения с заданным словом.Знакомство с бук-
вой «Л». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Л-Ль». 
Упражнять в различении звуков на слух. Звуковой анализ обрат-
ных и прямых слогов, слов. Упражнять в составлении слогов из 
букв разрезной азбуки. Преобразование слогов.Упражнять в со-
ставлении слов из букв разрезной азбуки: лак, лук, лужа, лыжи, 
луна, лиса, лимон, булка, галка.Печатанье слогов и слов в тетради. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ «Ль-ЙОТ». 
Упражнять в различении звуков на слух. 
Звуковой анализ обратных и прямых слогов,слов. Упражнять в 
составлении слогов из букв разрезной азбуки. 
Преобразование слогов. Упражнять в составлении слов из букв 
разрезной азбуки. Печатанье слогов и слов тетради. 
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 Образование притяжательных прила-

гательных. 
Образование мн. ч. сущ. Подбор род-
ственных слов. 

Составление рассказов- 
описаний «Мой любимый 
цветок». 

ЗВУК И БУКВА «Р»ЗВУК «Рь» 
Уточнить правильное произнесение звука. 
Учить выделять звук на слух из ряда согласных,слогов, слов. Уп-
ражнять в определении места звука в слове. Упражнять в умении 
подбирать слова на заданный звук. Обогащение и 
активизация словаря. 
Упражнять в составлении предложения с заданным словом. Зна-
комство с буквой «Р». 
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Согласование существительных и 
прилагательных. 
Образование мн. ч. сущ. 
Согласование числительных с суще-
ствительными. 
Словообразование приставочных гла-
голов. 
Подбор родственных слов. 

Загадки-описания. Описа-
тельные рассказы. Рассказы 
по темам: 
- Поведение в природе. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Р-Рь». 
Упражнять в различении звуков на слух. Упражнять в звуко-
слоговом анализе слов. 
Упражнять в составлении слогов из букв разрезной азбуки. Уп-
ражнять в составлении слов из букв разрезной азбуки. 
Упражнять в преобразовании слов. Упражнять в составлении слов 
из заданных слогов. Печатанье слогов и слов в тетради. Печатанье 
небольших текстов. 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Р-Л». 
Упражнять в различении звуков на слух. 
Звуковой анализ обратных и прямых слогов,слов. Упражнять в 
составлении слогов из букв разрезной азбуки. 
Преобразование слогов. Упражнять в составлении слов из букв 
разрезной азбуки. Печатанье слогов и слов тетради. 
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Образование существительных мн. ч. и 
согласование их с прил. 
Составление предложений с предлога-
ми. 
Образование сущ. мн.ч. им. и ро-
дит.падежей. 

Чтение и пересказ рассказов об 
армии, о победе. 
Заучивание стихотворений о 
дне Победы. Объяснение зна-
чение пословицы: «Мир стро-
ит, а война разрушает». 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ«Щ-Ч-Ц». 
Упражнять в различении звуков на слух.Упражнять в звуко- 
слоговом анализе слов.Упражнять в составлении слогов из букв 
разрезной азбуки. Упражнять в составлении слов из буквраз-
резной азбуки. Упражнять в преобразовании слов.Упражнять в 
составлении слов из заданных слогов.Печатанье слогов и слов в 



тетради.Печатанье небольших текстов. 
МЯГКИЙ ЗНАК В КОНЦЕ СЛОВА. МЯГКИЙ ЗНАК В СЕРЕ-

ДИНЕ СЛОВА МЕЖДУСОГЛАСНЫМИ. 
Упражнять в звуко–слоговом анализе таких слов. 
Упражнять в правильном написании таких слов. Печатанье не-
больших текстов. 
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Согласование числительных с сущест-
вительными. 
Образование существительных женско-
го рода. 
Подбор родственных слов. Образова-
ние сравнительной степени прилага-
тельных от наречий. 

Чтение и пересказ рассказа Л. 
Н. Толстого «Филиппок». 

РАЗДЕЛИТЕЛЬНЫЙМЯГКИЙ ЗНАК. 
Упражнять в звуко–слоговом анализе таких слов. Упражнять в 
правильном написании таких слов. Печатанье небольших тек-
стов. 

ТВЁРДЫЙ ЗНАК. 
Упражнять в звуко–слоговом анализе таких слов. Упражнять в 
правильном написании таких слов. Печатанье небольших тек-
стов. Упражнять в образовании слов с приставками на примере 
слова «ехать»- 
Съехать, объехать, подъехать, въехать и т.д. 

Диагностика речевого развития 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



3.4.2. Режим дня и распорядок. 
Режим пребывания детей в ДОО – это организация жизни и деятельности детей в 

зависимости от их возрастных и индивидуальных особенностей и социального заказа ро-
дителей, предусматривающая личностно-ориентированные подходы к организации всех 
видов детской деятельности. Организация жизни и деятельности детей спланирована со-
гласно СанПиН 2.4.1.3049-13 от 15 мая 2013 г. № 26. Режим дня соответствует возрас-
тным особенностям детей и способствует их гармоничному развитию. Режим дня оптими-
зируется в соответствии с теплым и холодным периодом года. Основные компоненты ре-
жима (дневной сон, время бодрствования, время приема пищи и интервалы между прие-
мами пищи, время прогулки, закаливающие, оздоровительные процедуры) строго соблю-
даются. Режим дня  выполняется  на  протяжении  всего периода воспитания детей в до-
школьном учреждении, сохраняя последовательность, постоянство и постепенность. 

Режим дня включает: 
Организация приема детей, режим дня и организация воспитательно-

образовательного процесса. 
Ежедневный утренний прием детей проводится воспитателями, которые опраши-

вают родителей о состоянии здоровья детей. По показаниям (при наличии катаральных 
явлений, явлений интоксикации) ребенку проводится термометрия. Выявленные больные 
дети или дети с подозрением на заболевание в дошкольные образовательные организации 
не принимаются; заболевших в течение дня детей изолируют от здоровых детей (временно 
размещают в помещениях медицинского блока) до прихода родителей или их госпитали-
зации в лечебно-профилактическую организацию с информированием родителей. После 
перенесенного заболевания, а также отсутствия более 5 дней (за исключением выходных и 
праздничных дней) детей принимают в дошкольные образовательные организации только 
при наличии справки с указанием диагноза, длительности заболевания, сведений об отсут-
ствии контакта с инфекционными больными. Режим дня должен соответствовать возрас-
тным особенностям детей и способствовать их гармоничному развитию. Максимальная 
продолжительность непрерывного бодрствования детей 3 – 7 лет составляет 5,5-6 часов. 
Приём детей проходит как на воздухе, так и в помещении. В хорошую погоду прием детей 
в любое время года проводится на свежем воздухе. Разумеется, из этого могут быть ис-
ключения. Заранее продумывается, как организовать деятельность детей, занять их полез-
ными делами в период от приема до подготовки к завтраку. В это время дети в основном 
играют. В утренние часы организовывается трудовая деятельность детей. В это время 
проводятся с детьми (со всей группой и индивидуально) различные наблюдения на участ-
ке и в помещении: за трудом взрослых, за природными явлениями идр. 

Дети приглашаются на утреннюю гимнастику. После гимнастики осуществляется 
подготовка к завтраку, санитарно-гигиенические процедуры. В летний период зарядка 
проводится на улице. 

Организация образовательной деятельности в режимных моментах 
Достижение положительных результатов зависит от правильной организации обра-

зовательного процесса. Особое внимание уделяется соблюдению гигиенических условий: 
 помещение должно быть проветрено, в нем должна быть проведена влаж-

наяуборка; 
 при общем нормальном освещении свет должен падать с левойстороны; 
 оборудование, инструменты и материалы, их размещение должны отвечать 

педагогическим, гигиеническим и эстетическим требованиям. 
Время, определяемое для образовательной деятельности в режимных моментах, со-

ответствует установленным нормам, используется полноценно. Большое значение имеет 
организация групповых и подгрупповых форм работы с детьми, с обязательным игровым 
привлечением детского внимания, постановкой проблемы перед детьми или творческой 
задачи, совместное решение о способах ее выполнения. В ходе реализации задач образо-
вательной деятельности привлекаются к активному участию в работе все дети, учитывая 



их индивидуальные особенности, формируются у детей навыки организованной деятель-
ности, развивается способность оценивать и контролировать свои действия. Любая обра-
зовательная ситуация используется для развития у детей доброжелательного отношения к 
товарищам, выдержки,  целеустремленности. 

Особенности организации и проведения непрерывной образовательной деятельно-
сти 

Продолжительность непрерывной образовательной деятельности для детей от 5 до 
6 лет – не более 20-25 мин, подготовительной-30 мин. Максимально допустимый объем 
образовательной нагрузки в первой половине дня не превышает 45 и 90 минут соответст-
венно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, 
проводят физкультурные минутки. 

Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности – не ме-
нее 10 минут. В середине непрерывной образовательной деятельности статического ха-
рактера проводятся физкультурные минутки. Образовательную деятельность, требующую 
повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, следует орга-
низовывать в первую половину дня. Для профилактики утомления детей рекомендуется 
проводить физкультурные, музыкальные занятия, ритмику ит.п. 

Чередование учебной деятельности и плановых перерывов при получении образо-
вания для отдыха и иных социальных целей (каникул) по календарным периодам учебного 
года представлено в календарном учебном графике (см. основную образовательную 
программу). Календарный учебный график не имеет жестко привязанных требований к 
годовому и другому типу планирования и привязанных к календарю рабочих программ по 
реализации содержательных компонентов Программы. 

Объем образовательной нагрузки на ребенка определяется учебным планом, 
разработанным в соответствии с возрастными особенностями детей по видам дет-

ской деятельности, предусмотренным Программой, исходя из основных направлений (об-
разовательных областей) (см. основную образовательную программу). 

Особенности организации коррекционной работы 
Целесообразным и оправданным является проведение логопедических и, частично, 

общих (воспитательских), занятий по подгруппам. Как правило, формируются две под-
группы детей в зависимости от состояния их речевых и неречевых возможностей. 

Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы логопеда в тече-
ние каждого рабочего дня и недели в целом. Они направлены на осуществлении коррек-
ции индивидуальных речевых недостатков и иных недостатков психофизического разви-
тия воспитанников, создающие определённые трудности в овладении программой. Учёт 
индивидуальных занятий фиксируется в журнале посещаемости занятий детьми. 

Индивидуальные, групповые занятия проводятся логопедом в утренние часы. В это 
время воспитатель может проводить занятия с параллельной подгруппой по другим.  

Во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с от-
дельными детьми по заданию логопеда. Это может быть выполнение с детьми различных 
упражнений, направленных на закрепление или дифференциацию уже поставленных зву-
ков, по развитию внимания и памяти, фонематического слуха и восприятия, по закрепле-
нию навыков произношения слов разной слоговой структуры и т.п. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



3.4.3. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий в час-
ти, формируемой участниками образовательных отношений 

Задача воспитателя наполнить ежедневную жизнь детей увлекательными и полез-
ными делами, создать атмосферу радости общения, коллективного творчества, стремления 
к новым задачам и перспективам. 

Традиции 
«Утро радостных встреч» 
Это традиция встречи в понедельник после выходных дней, проведенных дома, в 

семье. После завтрака воспитатель и дети рассказывают друг другу о том, как они провели 
эти дни, делятся своими переживаниями и впечатлениями. 

Творческий конкурс для детей и родителей «Лучшее поздравление воспитателю». 
На профессиональный праздник Дня дошкольного работника дети совместно с родителя-
ми изготавливают открытки, сочиняют стихи, организовывают оригинальное поздравле-
ние своему воспитателю и всему педагогическому коллективу дошкольного учреждения. 

«День Именинника» 
Выбирается особый ритуал чествования именинников проводится традиционная 

хороводная игра «Каравай», организуются музыкальные, коммуникативные игры на 
сближение детей. Именинникам преподносятся одинаковые подарки, а также подарки-
сюрпризы, изготовленные руками детей, каждый ребенок говорит пожелание имениннику, 
что-нибудь хорошее. 

Общекультурные традиции: 
- прогулки и экскурсии за пределы детского сада 
- маршруты выходного дня (музей, театр, парк); 

представлений, совместные подвижные игры на прогулке, дарение игрушек; 
- праздники-сюрпризы; 
Планируются совместные досуговые мероприятия с родителями: благотворитель-

ная ярмарка ко Дню Мамы, концерты, «Встречи с интересными людьми», спортивные 
праздники. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



Приложение1 
Диагностика речевого развития детей. 
Диагностика речевого развития детей осуществляется на основе речевой карты 

Крупенчук О.И. Речевая карта для обследования ребёнка дошкольного возраста СПб.: 
«Издательство «ЛИТЕРА», 2012. Карта рассчитана на обследование детей с самыми час-
тыми видами нарушений речи. Диагноз ребёнка может быть изменён, и это не требует за-
полнения новой карты. 

Многие виды обследования сведены в таблицы с возможностью просмотра дина-
мики за время пребывания ребёнка на логопункте, другие – также дифференцированы по 
возрастам. Представлены все традиционные виды обследования речи и исключены обсле-
дования, не являющиеся принципиальными для постановки логопедического диагноза, но 
отнимающие много времени у логопеда.  

В разделе «Словоизменение» приводится таблица согласования падежных оконча-
ний всех трёх склонений русского языка. В тех местах, где ребёнок ответил правильно, 
предлагается ставить латинскую букву N (норма), а в тех, где допущены ошибки, - запи-
сывать ответ ребёнка. 

Рисунки, сопровождающие задания, освобождают логопеда от поиска соответст-
вующих иллюстраций и сокращают время обследования.   

Методика мониторинга представляет цели, методы, процедуру исследования и кри-
терии оценки развития ребенка с тяжелым нарушением речи, количественный анализ оце-
ниваемых показателей развития. Данная методика позволяет сравнить количественные и 
качественные показатели развития всех языковых компонентов детей вначале  и в конце 
учебного года  и получить объективные данные о динамике развития каждого ребенка и 
группы в целом. Кроме этого, методика позволяет  выявить компоненты  речи, требующие 
дополнительного коррекционного воздействия, индивидуально для каждого ребенка. 

Результаты мониторинга учитель-логопед может использовать при:  
 Планировании коррекционно-образовательной деятельности (подгрупповой и индиви-
дуальной); 
 Отборе методов, приемов и технологий; 
 Комплектования подгрупп для организованной деятельности. 

Мониторинг проводится на протяжении нескольких дней. За один день реализуется 
не более двух разделов. На каждое исследование затрачивается не более 20 мин. 

Во время мониторинга создается положительный эмоциональный фон взаимодей-
ствия между учителем-логопедом и ребенком. Ребенок заинтересовывается выполнением 
тестовых заданий, а не принуждается к выполнению. Используются различные формы по-
ощрения, ребенок поддерживается и подбадривается. При первых проявлениях усталости 
или негативизма у ребенка обследование прекращается и переносится на следующий день. 

В заключении, по результатам диагностики, учитель-логопед: 
1. определяет уровень развития речи ребенка в соответствии с симптомологической (пси-
холого-логопедической) классификацией: тяжелое нарушение речи, общее недоразвитие 
речи, I уровень речевого развития; тяжелое нарушение речи, общее недоразвитие речи, II 
уровень речевого развития; тяжелое нарушение речи, общее недоразвитие речи, III уро-
вень речевого развития. 
2. отражает специфику и механизмы речевого нарушения в соответствии с этиопатогене-
тической (клинико-логопедической) классификацией; алалия, ринолалия, дизартрия. 
3. отражает выводы из всех разделов речевой карты. 
4. отмечает сопутствующие заболевания. 
5. Заполняет диагностические карты  в которые заносятся баллы по всем оцениваемым 
показателям развития.  
 
 
 



ИТОГИ РЕЗУЛЬТАТОВ ОБСЛЕДОВАНИЯ В БАЛЛАХ 
Раздел обследования Баллы Критерии оценки 

 Звукопроизношение 0 Звукопроизношение не нарушено. 
 1 Нарушено произношение одной группы. 
 2 Нарушено произношение двух групп звуков. 
 3 Нарушено произношение трёх групп звуков. 
 4 Нарушено произношение четырёх и более групп 

звуков. 
 Слоговая структура 0 Слоговую структуру слов воспроизводит без оши-

бок. 
 1 Нарушения редки, главным образом в малознако-

мых словах. 
 2 Нарушения в предложениях. В словах – незначи-

тельные. 
 3 Нарушения грубые, на уровне слов (упрощения, 

перестановки, уподобления слогов и т.д.) 
 4 Звукокомплексы, звукоподражания. 

 Фонематические пред-
ставления 

0 Сформированы соответственно возрасту. 

 1 Самокоррекция или коррекция после стимули-
рующей помощи взрослого. 

 2 Только половину заданий на свой возраст выпол-
няет верно. 

 3 Выполняет правильно только задания для более 
младшего возраста, с более трудными не справля-
ется. 

 4 Не сформированы. Не выполняет ни одного зада-
ния. 

 Грамматический строй 0 Грамматические категории использует без затруд-
нений. 

 1 Редкие аграмматизмы. 
 2 Ошибки в словообразовании и словоизменении, 

но типичные. 
 3 Ошибки многочисленные, стойкие, специфиче-

ские аграмматизмы, невозможность образовать 
формы слов. 

 4 Грамматический строй не сформирован. 
 Лексический запас. 0 Лексический запас сформирован по возрасту. 

 1 Запас в приделах обихода (обычно номинативный 
словарь, умение подобрать антонимы). 

 2 Лексический запас беден. Выполняет только по-
ловину заданий. 

 3 Лексический запас резко ограничен. Не выполняет 
и половины заданий. 

 4 Лексика отсутствует. 
 Понимание речи. 0 В полном объёме. 

 1 Понимание на уровне целостного текста или рас-
сказа. Для ответов на вопросы по смыслу требует-
ся помощь взрослого. 

 2 Понимание грамматических форм, предложно-
падежных конструкций, временных и пространст-



венных отношений на уровне фразы. 
 3 Понимание ситуативное, только на уровне знако-

мых слов. 
 4 Обращённая речь малопонятна для ребёнка, он не 

может выполнить даже простых поручений. 
 Связная речь. 0 Без затруднений. 

 1 Рассказ бедный. Требуется помощь взрослого, на-
водящие вопросы. Присутствует некоторая смы-
словая неточность. 

 2 Синтаксические конструкции фраз бедные. Нару-
шена последовательность в передаче сюжета. 

 3 Простая аграмматичная фраза со структурными 
нарушениями. 

 4 Связной речи нет. 
 

РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИКИ ПО КОЛИЧЕСТВУ БАЛЛОВ: 
 
1 - 3 балла (1-й, реже 3-й раздел) – НПОЗ;                               
13 – 18 баллов – ОНР 3; 
4 – 6 балла (1-й и 3-й разделы) – ФФНР;                                   
19 – 24 балла – ОНР 2; 
7 – 12 баллов – ОНР 4;                                                                 
25 – 28 баллов – ОНР 1.              



СВОДНАЯ ТАБЛИЦА 
 

№ Фамилия, имя 
ребёнка 

1 2 3 4 5 6 7 Итого Логопедическое заключение 

с м с м с м с м с м с м с м 
1                  
2                  
3                  
4                  
5                  
6                  
7                  
8                  
9                  

10                  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 


